Das Lebrerbild im Wandel der
Geschichte.

Zur Professionsgeschichte des
Lebhrers, vornebhmlich aus der

Sicht der norddeutschen Re-
gion

Von Rudolf W. Keck

L. Vorbemerkungen

Wenn wir zu dem Thema Nachforschungen in der
Geschichte anstellen, tun wir dies nicht aus archiva-
lischem Selbstzweck und nostalgischer Versonnen-
heit, sozusagen Standesgeschichteals L art pour art,
sondern wir suchen Sinn in der geschichtlichen
Riickblende fiir die Gegenwart, fiir die soziale Iden-
titit des Lehrers in dieser Gesellschaft und Zeit,
konstruktive Hinweise fiir sein Selbstverstindnis
und Aufschliisse fiir sein Sozialprestige. Die Frage
nach dem Lehrerbild enthilt also die Aufgabe, das
Selbst- und Fremdverstindnis iiber seine Profes-
sionsgenese in der Ausbildung, seine soziale Rekru-
tierung und seine soziale Wirklichkeit in Schule und
Gemeinde zu klaren.

Das Lehrerbild ist damit nicht unabhingig von der
Region zu sehen. Der Stellenwert von Schule und
Bildung — und damit im Zusammenhang das Anse-
hen des Lehrers — ist abhingig von den vielfiltigen
Besonderheiten eines wirtschaftlichen, politischen,
religiosen und sozialen Geltungsbereiches. Deshalb
soll mit diesem Versuch zur Geschichte des Lehrers
vornehmlich die norddeutsche Region angespro-
chen sein.

Damit ist zugleich ein Weiteres gesagt: Eine Ge-
schichte des Lehrers steht nicht fiir sich, sie ist zu
eruieren aus dem Sozialgeflecht seines Lebens- und
Berufszuschnitts, d.h. sie ist als Sozialgeschichte zu
begreifen, die vor allem an und mit einer Sozialge-
schichte der Schule zu erarbeiten ist.

Es 1st wenig hilfreich, ein so beschriebenes Lehrer-
bild aus der Geschichte der Theorien der Pidagogik
abzuholen, es als Teil der Ideengeschichte der Pad-
agogik oder der Programmatik des Bildungswesens

abzuleiten — Schul- und Kirchenordnungen, Lehr-
und Organisationspline sind ,,geduldig® —, notwen-
dig ist vielmehr die Heranziehung von gesellschaft-
lichen Zustandsschnitten, die realgeschichtliche Be-
handlung von Abhingigkeiten, Anstellungs- und
Ausbildungsbedingungen und Einkommensverhilt-
nissen, die Erhebung von Mentalititen, um die Ein-
schatzung des Lehrers, sein Bild in Geschichte und
Gegenwart, vornehmen und rekonstruieren zu kén-
nen.

Die Quellen sind also vielseitig: statistische, zustands-
geschichtliche Erhebungen aus Anstellungsvertri-
gen, aus Lehrerautobiographien, aus literarischen
Referenzen, aus der sprachgeschichtlichen Entwick-
lung der Schultermini und nicht zuletzt auch aus
Bildern lafit sich Lehrer- und Schulgeschichte erhe-
ben. Nach wie vor ist dieser Anspruch an eine Stan-
desgeschichte der Lehrer voller Liicken, voller De-
siderate — ich habe an verschiedener Stelle in der
fachwissenschaftlichen Literatur dazu Stellung ge-
nommen.!

Im folgenden werde ich das Thema ,, Lehrerbild im
Wandel unter zwei Kapiteln zu behandeln versu-
chen:

® Das erste Kapitel behandelt das Lehrerbild im Ko-
ordinatenkreuz von Berufsfeld, Rekrutierung, Pro-
fessionalisierung und Sozialstatus von der Refor-
mation bis 1900 unter dem Titel ,,Vom Kirchen-
und Opfermann zum Schulmeister und Schulleh-
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® Daszweite Kapitel wird die Professionalisierungs-
kontroversen im 20. Jahrhundert zur Lehrerbil-
dungsfrage diskutieren unter dem Titel ,Das
Lehrerbild im Spiegel sich wandelnder schulischer
Tétgkeits- und hochschulischer Ausbildungsfor-
men“.

1 Vgl u.a. Keck, R.W.: Historische Konzepte der Lehrerbil-
dung und Desiderate ihrer Erforschung. Der Versuch eines
Forschungsberichts zum Stande der Lehrerausbildungsge-
schichte. In: Vierteljahresschrift fiir Wissenschaftl. Pidago-
gik H.2/1984,161 —189.

39



IL. Vom Kirchen- und Opfermann zum Schulmei-
ster und Schullehrer

Das Lebrerbild im Koordinatenkrenz von Berufs-
feld, Rekrutierung, Professionalisierung und So-
zialstatus von der Reformation bis 1900

Mit dieser Uberschrift fasse ich den Zeitraum der
Genese einer Profession vom Beginn der Neuzeit
tiber das 19. Jahrhundert bis zum Beginn des 20.
Jahrhunderts. Da der hierfiir zur Verfiigung stehen-
de Raum mehr als bemessen ist, konnen nur einige
Grundorientierungen ausgebreitet werden.

Zwei entscheidende Tatbestinde bezeichnen den

Ausgangspunkt fiir die Entstehung eines Berufsbil-

des des Lehrers:

1. die Genese des Ausbildungs- und Arbeitsmarktes
des Klerikerstandes

2. das Aufkommen eines Bildungsinteresses und
seine Reichweite bzw. sein Obligationscharakter,
wir meinen also den sozialen Verpflichtungscha-
rakter von Bildung allgemeiner Art.

Fiir beide Aspekte ergibt sich mit der Reformation
eine neue Ausgangslage: Bildung wird zu einem all-
gemeinen, wenn auch religios fundierten Topos; die
Intention der Reformation zielt auf Wissen um das
Heil fiir jedermann durch die Fahigkeit, Bibel selbst
zu lesen — und entsprechend enthalt sie Impulse fir
die individuelle Lebensgestaltung und fiir ein neues
Kirchenverstindnis, das anstelle der hierarchischen
Gnadenvermittlungaufallgemeines Priestertumbzw.
auf die besondere Gewichtung der Seelsorge statt
kirchlicher Machtausiibung setzt. Fiir den Arbeits-
markt des Klerikers bzw der Pradikanten ergibt sich
ein neuer Bedarf: die Klerikerfachausbildung wird
angekurbelt, und dabei kommt auch die Bildung des
Volkes in den Blick.

Bildung ist somit auf zwei Ebenen organisiert,

® aufder Ebene der Verwaltungs-und Kirchenspra-
che Latein fiir professionelle und sozial héherste-
hende Belange in der Lateinschule

® und auf der Ebene der Seelsorge- wie Kaufmanns-
sprache Deutsch fiir sozial mittelstindische Inter-
essen und Unterschichtsbediirfnisse in Form der
Pfarrschulen, z.T. vermischt sich in sog. ,deut-
schen Schulen® das religiose Elementarbildungs-
interesse mit kaufmannsbiirgerlichen Bediirfnis-
sen vor allem in den Techniken des Lesens, Schrei-
bens und der Sonderkunst Rechnen.
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Diese bipolare Bildungsstruktur erzeugt eine duale
Professionsstruktur der Lehrer.

Der erste Schultypus fithrt zu einer spezifischen
Durchgangsstation der Klerikerprofession. Beidem
Herborner Professor fiir Philosophie Johann Hein-
rich Alsted (1588 - 1638), dem geistigen Vater von
Comenius, lesen wir in seiner philosophischen
»Enzyklopadie“ von 1620 erstmals von dem Heraus-
treten eines ,status scholasticus® aus dem ,status
ecclesiasticus®, so wie auch seine Wissenschaftsein-
teilung erstmals eine ,,Didactica“ und eine ,,Schola-
stica“ kennt, also Spezialdisziplinen fiir die padago-
gische Profession.'* Nach wie vor besteht die Zu-
standigkeit der Kirche fiir diese Bildung; der Lehrer
ist Kirchenmann und als solcher Scholaster oder
Magister, Pidagogarch oder Kantor, wie er haupt-
sachlich an lateinischen Schulen bezeichnet wird, bis
er eine feste Pfarrstelle antreten kann (vgl. Abb. 1, 2,
3,4).
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Abb. 4 Titelblatt aus: Textus et Copulata omnium Tractatum
Petri Hispani, Niirnberg 1494 — Standort: Herzog August
Bibliothek Wolfenbiittel

la Alsted, J.H.: Cursus philosophici Encyclopaedia, Herborn
1620.Vgl. indiesem Zusammenhang auch Johann Georg Sey-
bolds ,,Officina Scholastica® (Ntrnberg) von 1678 — siche
Abbildung 1.
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Abb. 2 Papst Gregor d. Gr. als Lebrer. Holzschnitt aus: Abb. 3 Initiale ,P*: Lebrer und Schiler. Holzschnitt aus der
Exercitium puerorum grammaticale per dietas distributum, xylographischen Ausgabe des Donat von Conrad Dinckmut,
um 1500 Ulm 1475

Aus: Reicke, E.: Magister und Scholaren, Koln, 3. Repr. Ausg. 1979, Aus: Reicke, E.: Magister und Scholaren, Kéln, 3. Repr. Ausg. 1979,
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Von besonderer Bedeutung fiir die Entwicklung ist
die Uberfullungjskrlse im geistlichen Beruf in der
zweiten Hilfte des 18. Jahrhunderts; dabei erweist
sich das Theologenstudium — zu dem jeder Stand,
eben auch einfache Biirgerliche, tiber ein Stipendien-
wesen Zugang zur Universitit hatte — als Nadelohr
fiir ein breiter werdendes aufklarerisches Bildungs-
interesse. Diese Uberfiillungskrise schafft Voraus-
setzungen flir eine zweite explizite Professionalisie-
rungsphase in den hoheren Schulformen. Diese tritt
ein, als der aufgeklarte Staat sich aufgrund breiter
Bildungsnachfrage gezwungen sieht, die Stipendien
zu ordnen und fiir den Zugang allgemeine Leistungs-
gesichtspunkte anzulegen. Das ,,Examen pro facul-
tate docendi“ wird von Wilhelm v. Humboldt mit
seiner neuen, ersten rein staatlichen Universitat Berlin
alsstaatliche Eingangsprifung fiirden hoheren Schul-
dienst aus der Taufe gehoben: Es schafft die neuen
Bedingungen fir die eigenstandige Profession des
akademisch gebildeten ,,Oberlehrers” im 19. Jahr-
hundert, vornehmlich iiber das Studium der Philolo-
ie.

Aus dem Kirchenmann wird der Schulmann, besser:
der fachspezifische Semi-Gelehrte an den sog. Ge-
lehrtenschulen, der ,,Philologe“. Die pidagogischen
Seminare, die sich im Rahmen der Theologieausbil-
dung in Aufklarungsumversuaten wie Halle, Got-
tingen, Jena im 18. Jahrhundert fir eine spezifische
Zuriistung des pidagogischen Durchgangsamtes von
Theologen gebildet hatten, sic werden am Beginn des
19. Jahrhunderts aufgegeben zugunsten der sich eta-
blierenden philologischen Seminare. Fiir den Lehrer
der hoheren Schule des 19. und 20. Jahrhunderts ist
damit allerdings nicht Pidagogik, sondern Philolo-
gie (ab dem ersten Drittel des 19. Jahrhunderts auch
andere Ficher wie Mathematik und die Realien-
Wissenschaften) die Professions-Leitdisziplin. Es ist
erst ein Ergebnis der letzten zehn Jahre, genauer
gesagt ein Ergebnis der Integration der Pidagogi-
schen Hochschule in die Universitit, dafl Padagogik
in Verbindung mit schulpidagogischen Praxisstu-
dien (und zusammen mit Psychologie, Philosophie,
Soziologie und teilweise Politik) zur allgemeinen
Professionswissenschaft werden kann. Dies 1st kurz
die Professionsgeschichte der Lehrer des hoheren
Schulwesens.

Aber zuriick zur niederen Schulform, in der sich
soziologisch noch durchaus differente Bildungsin-
teressen und Lehrpotenzen ablagern. Dem Lehrer-
typus der niederen Schule wollen wir uns hier do-
minant zuwenden, nachdem wir die Entwicklungs-

42

richtung des Oberlehrers kurz profiliert und stili-
siert haben. Die Sortierung von Lehrerqualifikatio-
nen und die Professionalisierung hat hier gleichwohl
ein differenzierteres Muster zu zeichnen. Ich greife
zur Veranschaulichung eines solchen Musters zu-
riick auf ein Koordinatenkreuz, insbesondere um
deutlich zu machen, daff eine Sozialgeschichte des
Lehrers Teil einer Sozialgeschichte der Schule ist, fiir

diesen Zeitraum: der niederen Deutschen Schule bzw.
der Volksschule.

Lebrerbild im Koordinatenkreuz

Professionalisierung

Berufsfeld Sozialstatus
Sozialﬁeschichte Mentalitaten
der Schule

Rekrutierung

Wir haben entsprechend den Koordinaten Aussagen

zu machen

1. zur Eigenstindigkeit bzw. Abhingigkeit seines
Berufsteldes

2. zur Rekrutierung der im Berufsfeld Tatigen

3. zur Professionalisierung, d.h. der Ausbildungs-
entwicklung im engeren Sinne

4. zum Sozialstatus und zur gesellschaftlichen Ein-
schitzung des Lehrers.

In allen vier Hinsichten haben wir die Realzustande
zu berticksichtigen, aber auch den Kampf um die
programmatischen Forderungen, die Idealzustinde,
wie die in und mit ihnen sich entwickelnden Menta-
lititen. Denn sie zusammen wirken zurtick auf das,



was wir das Selbstverstandnis des Lehrers, sein Stan-
desbewufitsein, das Lehrerbild einer Zeit nennen.

1. Zur Abgrenzung eines eigenstindigen Berufsfel-

des Schule

Wenn Manfred Heinemann fiir das 18. Jahrhundert

folgende Ausgangslage fiir die Entstehung der mo-

dernen Bildungsorganisation herausstellt, namlich:

e cinen neuentdeckten Zusammenhang zwischen
Bildung und Wirtschaftsstaat

® cinen neuentdeckten Zusammenhang zwischen
Verwaltungsbereich und Ausgestaltung neuer Ver-
waltungsstrukturen

® die Konzeptionierung eines ,,Dreiklassensystems
kunftiger Schulorganisation

® die Konzeptionierung schliefflich einer Bildungs-
und Schultheorie?

dann st zur der von uns hier vorgenommenen Perio-
disierung, 16. bis 19. Jahrhundert, festzustellen, daf
diese vier Aspekte einen langen Entwicklungspro-
zefl markieren, der die Institutionalisierung der Schule
erfafit durch die Ablagerung bestimmter Bildungsin-
teressen. Diese Bildungsinteressen lassen sich um-
grenzen im niederen Schulbereich mit

1. einem Grundbestand an religiosem Wissen ent-
sprechend der Leitfigur ,,Christliche Personlich-
keit“ (d.h. Katechismus, Bibelkunde, kultisch
bedingtes Verfiigungswissenvon Liedernund Ge-
beten stehen im Vordergrund)

2. einem Grundbestand an instrumentellem Wissen
und an Fertigkeiten (im wesentlichen in Form der
»3 R’s“:Reading, wRiting, aRithmetik, d.i. Lesen,
Schreiben, Rechnen)

3. einem Grundbestand habitueller Erwartungen wie
Fleiff, Ordnungund Unterordnung, Gottesfurcht,
Sauberkeit, Verlafilichkeit etc.

Diese Bildungsanspriiche werden von Jahrhundert
zu Jahrhundert zunehmend expliziter formuliert:
von den reformatorischen Schul- und Kirchenord-
nungen tiber das preuflische Generallandschulregle-
ment von 1763 bis ins 19. Jahrhundert hinein, dabei
sind Schreiben und Rechnen erst im 19. Jahrhundert
zum obligatorischen Ausbildungsbestand an niede-
ren Schulen im Zuge der pestalozzischen Bewegung
zu zihlen. Die praktische Einlosung wird also erst ab
der Mitte des 19. Jahrhunderts erreicht. Aber noch
1871 wissen wir von einer preuflischen Statistik, dafl
immer noch 2,2 Millionen nicht lesen und schreiben
konnten, d.h. 14% der Bevolkerung, in manchen

Regionen herrscht, wie z.B. in Posen, bis zu 38%
Analphabetismus. Das heifit also: die Kennzeich-
nung der Volksschule Wilhelm Flitners® als ,Kate-
cheseschule“ kann iiber diesen ganzen Zeitraum
hinweg gelten. Der Ubergang der Schulgewalt von
der Kirche an den aufgeklarten Staat stellt curricular
nur sporadisch und sektoral fiir bestimmte Regionen
und soziale Schichten einen Einschnitt dar.

Lehrerqualifikationen werden umschrieben in der
nachreformatorischen Kirchenordnung in Verlin-
gerung des Pfarrers (deshalb Pfarr- oder Kiisterschu-
len) mit Kiister, Opfermann oder Mesner. Der
Schreib-Leseunterricht galt als ,mechanisches Ge-
schift und niederer Dienst®, das Curriculum, das
Lehrgeschift, war abhiangig von der Pfarrkirche und
stand gleichbewertet neben anderen Verrichtungen:
Kirchendiener, Glockner oder Kantor, d.h. in grofie-
ren Gemeinden mit groflen Zustindigkeiten fuir den
Gottesdienstkult, vor allem den Gemeindegesang.
W. Flitner: ,Wie die Schreiblesekunst wurde auch
der katechetische Unterricht nur als mechanische
Lernarbeit angesehen; nicht sein eigenes Ziel, aber
das, was der Kiister dazu beitragen konnte. Fiir das
Verstandnis der Christenlehre zu sorgen, blieb Auf-
gabe des Pfarrers, der nun stets ein studierter Mann
sein sollte, aber der mechanische Teil des Unter-
richts, das Memorieren, blieb der Schule uberlas-

en.“* (Abb. 5, 6, 7.)

Abb. 5 Karikaturzeichnung im , Wahren Jakob“ (1908):
Aus dem Leben eines ostpreufSischen Volksschullehrers

2 Heinemann, M.: Schule im Vorfeld der Verwaltung. Die Ge-
schichte der preuflischen Unterrichtsverwaltung 1771-1800.
Gaottingen 1974.

3 Flitner, W.: Die vier Quellen des Volksschulgedankens,
Hamburg 1949.

4 Vgl Flitner: ebd. S. 46.
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Abb. 6 Holzschnitte ans: Rodericus Zamorensis: Speculum
humanae vitae, Augsburg 1488 — Standort: Herzog August
Bibliothek Wolfenbiittel

Rudolf Menzel, der die mitteldeutsche Szene auf
dem Weg von der reformatorisch-religiosen Unter-
weisung zur Schulwerdung ausleuchtet, fithrt aus:
»Als aus dem Katechismusunterricht ein Schulun-
terricht, aus der Kinderlehre ein Schulbetrieb wurde,
ging dieses Amt gewohnlich ganz auf den Kiister
tber. Der Beitrag des Pfarrers dafiir beschrinkte sich
von diesem Zeitpunkt an nur noch auf die Kontrolle
und Anleitung des Schulmeisters.“’

An den grofleren Pfarrschulen konnte der Kiister-
dienst eine Ausgestaltung insofern erfahren, als tat-
sichlich Lehren in Verbindung mit den sog. ,,hche-
ren“ Kiisterdiensten, dem Orgelspiel, aber unabhin-
gig vom Altar- und Lautdienst, zum Hauptberuf
werden konnte. So sieht dies auch Wolfram Fischer
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Abb. 7, Der Schulmeister, Holzschnittflugblatt von Albrecht
Diirer (1510)

inseinem soziologisch-historischen Ortungsversuch:
»Mit der Differenzierung der Kiisterdienste setzte
auch eine Differenzierung des Kiisterlehrstandes ein.
Sobald das Schulehalten aus einer von vielen Funk-
tionen zur wichtigsten und konstituierenden wurde,
schieden sich die Kantoren, denen hauptsichlich die
oberen Dienste oblagen, von den bloflen Kiistern,
die sich vor allem den niederen Diensten widmen
mufiten.“®

5 Menzel, R.: Die Anfinge der Volksschule in Deutschland.
Dargestellt unter besonderer Beriicksichtigung der mittel-
deutschen protestantischen Territorien. Berlin 1958, 84.

6  Fischer,W.: Der Volksschullehrer. Zur Sozialgeschichte ei-
nes Berufsstandes. In: Soziale Welt, 1961, 40.



Bei der Frage, ob das Berufsfeld Schule fiir eine
Professionalisierung reif ist, werden wir vor allem
auf den obligatorischen Charakter der Schule ver-
weisen. Gerade hier offenbart sich ein cklatanter
Bruch zwischen offentlichem Anspruch durch die
Kirche (meist im Zusammenhang mit den nachrefor-
matorischen Kirchenordnungen wird die Unter-
richts-/Schulpflicht formuliert), dem aufgeklirten
Staat ( der in Preuflen im General-Landschulregle-
ment von 1763 die staatliche Schulpflicht einfiihrte)
und der durch die Bevolkerung gefiihlten Notwen-
digkeit. Von einem bestehenden Bildungsbediirfnis
auf dem Land zu sprechen, muff aufgrund der haufi-
gen Fehlstellen in den jahrlich ab dem 17. Jahrhun-
dert an die Konsistorien einzuschickenden Visita-
tionsprotokollen und Anwesenheitstabellen als
Uberziehung der Wirklichkeit bezeichnet werden.
Die Visitationsprotokolle zwischen 1770 und 1773
z.B. von Veltheim a. d. Ohe an das Wolfenbiitteler
Konsistorium sprechen aus unserem Gebiet dieselbe
Sprache wie der Bericht des Pastors Hamelmann von
(Grofd/Klein) Elbe aus dem Jahre 1835 an seinen
Superintendenten: Die Notwendigkeiten der bauer-
lichen Arbeitswelt brauchen gerade die Kinder als
billige Arbeitskrifte; die armen Familien verdingen
thre Kinder schon in einem frithen Alter. Von der
sog. (zeitlich verkiirzt von Johannis bis Michaelis
eingerichteten) Sommerschule auf dem Lande braucht
man sowieso nicht Aufhebens zu machen; sie fand
hiufig offiziell gar nicht statt. Die Winterschule ist
der eigentliche Indikator. Und hier kann von Regel-
miafligkeit nur fiir 1 - 2 Jahre vor der Konfirmation
gesprochen werden, da ihnen der Pfarrer sonst die
Konfirmation verweigert hatte.’

Im angefithrten Bericht aus Elbe heifit es zu des
Pfarrers Rechtfertigung, die jahrhundertelang so und
ahnlich in Visitationsberichten zu lesen war: ,Die
Lehrer sind streng angewiesen, fiir die ohne Ent-
schuldigung fehlenden Kinder eine Strafe zu wihlen,
welche diesen selbst die wirksamste ist, so daf} sie
mehr als vielleicht ihre Eltern auf Schulbesuch dran-
gen“ — angefligt ist zur Kennzeichnung des Schul-
meisterstils: ,Diese Strafe 1st das Heruntersetzen®,
Der Lehrer setztalso Ehrstrafen ein, pidagogisch das
Unqualifizierteste, aber auch thn driickte eben der
Schuh, da seine Existenz vom kirglichen Schulgeld
abhiangig war. Denn: ,Strafgeld hat, wie der Bericht
des Pastors indirekt auch zugibt, sich langst als wir-
kungslos erwiesen.

Fassen wir zusammen: Das Berufsfeld des Lehrers
1aflt sich zunehmend als ein eigenstindiges aus dem
tibrigen Aufgabenfeld eines Kusters, bis zum Ende
des 19. Jahrhunderts hin auch auf dem flachen Land,
ausgrenzen, aber es bleibt unter der Aufsicht der
Kirche, die sich nach der Einrichtung einer eigenen
staatlichen Kultusverwaltung im nachabsolutisti-
schen Staat nur noch auf die lokale Ebene erstreckt.
Aber gerade hier ist sie fiir die Differenzierung des
Schulamtes vom Kiisteramt eine Bremse. Einen
anderen Faktor stellt der gern verkannte Punkt dar,
dafl die von Kirchen und Staats wegen formulierte
Schulpflicht, an deren Verifizierung Existenzmog-
lichkeit und soziales Prestige der Schulmeisterpro-
fession hing, auf dem flachen Lande als obrigkeitli-
ches Oktroi wirkte. Von einem emanzipierten Bil-
dungsbedtirfnis kann auf dem Lande, erst recht mit
der zunehmenden Industrialisierung in den drmeren
Schichten, frithestens am Ende des ersten Drittels des
19. Jahrhunderts gesprochen werden.

Wie sollten wir das Lehrerbild angesichts dieser
Erhebung der Schulwirklichkeit zeichnen? Woher
kommen die Anreize zum Schulamt, zu seiner Diffe-
renzierung und Professionalisierung? Woher rekru-
tieren sich die Lehrer im niederen Schulbereich?

2. Zur Rekrutierung der im Berufsfeld Schule
Titigen

Mit der Differenzierungsmoglichkeit des Kiister-
dienstes erhalten wir zugleich die Chance, iiber die
soziale und berufliche Herkunft des Lehrers der
niederen deutschen Schule Naheres auszusagen. Wir
wissen, dafy zum Amt des Kantors Leute mit hohe-
rer, meist lateinischer Schulbildung dringten, oder
abgebrochene Theologen, also Leute, die nur den
ersten Teil der Artistenfakultit, das Bakkalaureat,
erreichten, und zum Ende des 18. Jahrhunderts bei
der Theologenschwemme auch gelernte Theologen —
dominant aber ab dem 17. Jahrhundert Leute, die
sich als Schulgehilfen zum Schulmeister hochgedient
hatten.

Nystrom, der am Beginn dieses Jahrhunderts mit
einem groflen Quellenapparat des deutschen Sprach-
raums eine bisher kaum beachtete Schulterminologie

7 Vgl. Bericht Hamelmann von 1835 nach A. Pages: Schulpro-
bleme in der Pfarrei Elbe um 1830. In: H.Liersch: Dorf-
chronik Grofd Elbe. Grofl Elbe 1982, 101-104.
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Abb. 8 Holzschnitt der St. Rupprecht-Legende, Oppenbeim
1524

geschrieben hat, spricht, was die Bezeichnung Kan-
tor, auch Ludimagister und Schulmeister angeht,
von einem ,Entwicklungsgang in absteigender Li-
Hilc

»Der Ausdruck (Kantor — Verf.) begegnet vielfach in
den deutschen Schulordnungen der Reformations-
zeit als Benennung des Vorstandes der Lateinschule,
sinkt aber allmihlich zum Titel des Leiters der
,deutschen Schule herab. Seit dem 18. Jahrhundert
wird er nur noch Elementarlehrern beigelegt.«
Eineihnliche Entwicklung machtder Begriff ,,Schul-
meister durch. Nystrom: ,Nach der Analogie des
klerikalen Sprachgebrauchs wird der Terminus als
Amtsbenennung den Vorstinden stidtischer Schul-
anstalten beigelegt. In dieser Verwendung begegnet
er schon um die Wende des 12. und 13. Jahrhunderts,
nimmt dann drei Jahrhunderte hindurch eine feste
Terminologie in der Lateinschule ein und wird erst
wihrend der ersten Hilfte des 16. Jahrhunderts durch
den ansprechenden Titel ,Rektor® aus seiner Position
verdringt. Es hatten sich nimlich allmihlich die
Vorsteher der ,deutschen Schulen® das Recht ange-
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Abb. 9 Dorfschule. Stich von N. van der Meer nach einem
Gemdlde von Jan Steen (1626 — 1679)

maflt, den Titel zu fiihren, und die Leiter der ,lateini-
schen® Schulen fiihlten sich durch diese Titelver-
wandtschaft wenig geehrt.“!

Von solcher Hackordnungssoziologie ist die Schul-
und Lehrergeschichte voll. ,Von unten begehrt, von
obenverschmiht, sinkter (der Schulterminus—Verf.)
von der Bezeichnung eines Wiirdentrigers zur
Amtsbenennung eines Elementarlehrers herab, um
dann auch von diesen verleugnet zu werden“!! (vgl.
Abb. 8 u. 9).

Damit verweist Nystrém auf den Entwicklungs-
bruch des 19. Jahrhunderts zwischen den Lehrern,

8 Vgl Nystrom, S.: Die deutsche Schulterminologie in der Pe-
riode 1300 — 1700. I Schulanstalten, Lehrer und Schiiler.
Helmstedt 1915, 59.

9 Nystrom, ebd. 59.

10 Nystrom, ebd. 62.

11 Nystrém, ebd. 63.
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Abb. 10 Titelblatt aus: Adam Riese: Rechnung auff der Liniben Abb. 11 Titelblatt ans: Adam Riese: Rechnung auff der Linien
und Federn, Evfurt 1531. Standort: Herzog August Bibliothek und Federn, Leipzig 1544. Standort: Ebhemalige
Wolfenbiitrel Universitéitsbibliothek Helmstedt
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Abb. 12 Titelblatt aus: Georg Reichelstein: Aller
Rechennschafft behendigkeyt, Frankfurt/M. um 1530,
Standort: Herzog August Bibliothek Wolfenbiittel

die die Meisterlehre mit autodidaktischer Anstel-
lungspriifung absolvierten, und den in Seminaren
gebildeten Lehrern, die Anspruch auf den Titel
sSchullehrer” anmeldeten. Beschleunigt wird die
Belehnung des Kiister-Lehrers an niederen Schulen
mitdem Begriff ,,Schulmeister mitder Entwicklung
der Sondertechniken Schreiben und Rechnen, die
Ende des 15. und Anfang des 16. Jahrhunderts zu
eigenen Lehrerqualifikationen gefiihrt hatten: den
der Modisten (bzw. Stuhlschreiber) und den des
Rechenmeisters. Abbildungen dieser eigenen ,,ziinf-
tigen® Berufe, von denen wir aus der Flut von Re-
chenbiichern (u.a. das bekannteste von Adam Riese,
1522/25) eine Menge haben, zeigen folgende Ent-
wicklung: Zunichst sind auf den Rechenmeisterbil-
dern nur Erwachsene, sozusagen im Einzelunter-
richt, erfalt, aber ab dem 17. Jahrhundert treten
zunehmend auch Kinder auf, bis schlieflich Rech-
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Abb. 13 Titelblatt aus: Pascharins Goese: Arithmetica oder
Rechenbuch, Hamburg 1601. Standort: Ehemalige
Universititsbibliothek Helmstedt

nen und Schreiben in den Stadten sich als allgemein-
bildende Lernelemente in den bisher reinen Kateche-
seschulen durchsetzen (vgl. Abb. 10, 11, 12, 13).

Mit dieser Verschmelzung der 6ffentlich geschitzten
Sondertechniken Rechnen und Schreiben mit dem
deutschen niederen Lehramt geht ein bedeutender
Prestigegewinn einher, was schon an der Amtstracht
des Rechenmeisters und Modisten ablesbar ist. Zu-
gleich wird damit ein neuer, von groflem Selbstbe-
wufltsein getragener Personenkreis fiir das niedere
Lehramt an stadtischen Schulen rekrutiert, der &f-
fentliche Anerkennung erhilt und von der Kirche
weniger beeinfluflbar ist.

Beider Differenzierung des Kiisterdienstesist schlief3-
lich noch ein Blick auf jene Positionen der Neben-,
Winter- und Rethenschulmeister zu werfen, die in
grofler Zahl vor allem fiir die Filialkirchen wirkten.
W. Flitner fiithrt fiir dieses breite Spektrum der Schul-
wirklichkeit aus: ,,War kein Kirchendiener vorhan-
den, so wurde mit einem Winterschulhalter akkor-
diert, einem Hirten, Tagelohner oder Handwerker,
der winters keine bessere Arbeit finden konnte“!2.

12 Flitner: Die vier Quellen des Volksschulgedankens, 1949,
451,



Abb. 15 Kupferstich eines holl. Meisters, 16./17. [ht. — Blick in
etne Schusterwerkstadt, Schul- und Wobnstube

Aus vielen ortlichen Quellen wissen wir bis ins 19.
Jahrhundert hinein auch davon, daff die sog. irmeren
Sitzberufe, die das Zunftrecht auch auflerhalb der
Stadte erlaubte, vor allem die Schneider und Schu-
ster, das Schulehalten nebenbei betrieben: die Schul-
stube war Werkstatt und Unterrichtsraum in einem.

(Vgl. Abb. 14, 15)

Und nicht selten war das Amt des Schulehaltens
gekoppelt mit der Funktion des einzigen Schank-
wirts am Ort. Auf die von Friedrich dem Groflen
veranlafite Versorgungsmafinahme fiir Invaliden des
Heeres im Schulamt braucht hier nicht weiter einge-
gangen zu werden. Erwihnung verdient auch noch
der ,Reihenschulmeister®, der — meist nur winters
und insbesondere in den irmeren Regionen, wie z.B.
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Abb. 16 Schulchronik Hiilptingsen von 1888 — Bericht iiber die
Anfinge der Schule als Reiheschule

in der Heide Norddeutschlands, wo kein eigener
Schulraum existierte — rethum Schu]e hielt und seine
Verpflegung und Unterkunft erhielt — so wie es die
Schulchronik von 1888 des Ortes Hiilptingsen be-
schreibt: ,,]eder Einwohner, der ein Haus besaf}, war
verpflichtet, eine Woche hmdurch seine Stube zur
Abhaltung des Unterrichts herzugeben ... An einem
langen Tische saflen nun die Kinder, hérten den
Worten des Lehrers zu, rechneten, lasen oder schrie-
ben, wihrend Miitterchen am Spinnrad saf§ ... .“ Aus
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der Schulchronik Hiilptingsen 1888 (vgl. Abb. 16).
Transponieren wir das Spektrum in unsere Region,
dann bekommen wir ein giinstiges Anschauungsbild
im Schulbericht des vorerwihnten Pastors Heinrich
Conrad Hamelmann von Elbe in seiner Eigenschaft
eines lokalen Schulinspektors an den Superintenden-
ten in Sehlde vom]ahre 1835; Hamelmann war gera-
de ein ]ahr ordiniert, im Alter von 30 Jahren und
voller eigener fortschrittlicher Vorstellungen tiber
richtiges Schulehalten. Welches Schulmeisterspek-
trum wird uns da geboten? Daist der Kiister-Lehrer
Johann Christian Behrenroth als gestandener und
durch die Lehre gegangener Schulmeister, der 1835
schon 37 Jahre im Amt ist und der mit 64 Jahren in
Grof Elbe fir 120 Kinder seinen Dienst versieht.
Und schliefflich ist da der 73jihrige L. Woélleke, der
der Unterrichtsaufgabe in Klein-Elbe seit 23 Jahren
fir 40 — 50 Kinder nachkommt.'?

Wie werden sie im Bericht dargestellt? Die unter-
schiedliche Herkunft und berufliche Qualifikation
geht nur unterschwellig in den Bericht ein, vor allem
Behrenroth, einziger Kiister-Lehrer der Haupt-
kirche, bei dem der fiir Padagogik fortschrittlich ge-
sinnte Pfarrer die Dienstiiberschneidung durchaus
sozialkritisch zwischen Kiister-sein und Schulehal-
ten anmahnt: er habe nimlich ,auf einmal zwei
Glocken (zu) treten und auch zu eben der Zeit die
Leiche, unter Gesang der Schuljugend zur Erde (zu)
bestatten, und das alles umsonst® — er erfihrt ob
seines professionellen Selbstbewufltseins pastorale
Distanz; dennoch: fachlich bescheinigt er ihm ausge-
zeichnete Lernerfolge, Disziplin, Fleif, Aufmerk-
samkeit seien Kennzeichen seines Unterrichts. Am
fachlichen Zeug kann erihmalso nicht flicken! Gleich-
wohl ibersteigt natiirlich die Schule in nichts den
Standard der Zeit, es ist eine klassische Katechese-
und Leseschule, ,,Schreiben und Rechnen ist in die
Willkiir der Eltern gestellt, so steht’s im Bericht.

Dagegen erhalt der Filiallehrer Woélleke vor allem
gute Verhaltensnoten; er ist Autodidakt, »dessen
geistige Krifte gering sind* — aber er ist ein gefiigiges
Objektfiir die pastorale Supervision. Erist ein Mann,
der es sich vom Dienstknecht unter Anleltung
Behrenroths fiir die Aufgabe des Schulehaltens im
Alter zurecht gemacht hat. Im Bericht heifSt es: ,, Als
Dienstknecht beschiftigte er sich viel mit dem Lesen
der Heiligen Schrift in freien Stunden. Nach seiner

13 Vgl. Pages, A.: Schulprobleme in der Pfarrei Elbe um 1830.
In: Liersch: Dorfchronik Groff Elbe, 1982, 101-104.



Verheiratung tibte er sich unter Anleitung des Schul-
lehrers Behrenroth im Chorsingen. Notdiirftiges
Schreiben hatte er schon frither gelernt. Was er vom
Rechnen versteht, erlangte er durch Hiilfe guter Be-
kannter, als er schon zum Schullehrer in Klein Elbe
bestellt war.“!*

Das Beispiel hat nichts Auflergewohnliches fiir die
Zeit an sich, obgleich doch schon fast ein Jahrhun-
dert in Braunschweig und Wolfenbiittel und ein
halbes Jahrhundert in Hildesheim fiir diese Region
ein Lehrerseminar besteht; aber in der Auswirkung
galten diese vor allem fiir die Stadt und die reprisen-
tativeren Pfarrstellen. Das Beispiel zeigt aber ganz
augenscheinlich auch eine Tendenz der geistlichen
Schulaufsicht vor Ort, den Lehrer unter sozialer
Kontrolle zu halten, habituelle Fihigkeiten braver
Kister den fachlichen vorzuordnen, kurzum: Pro-
fessionalitit zugunsten sozialer Unterordnung und
zu Ungunsten eines eigenen Standesbewufitseins zu
bremsen. Ersichtlich ist an dem anschaulichen Dorf-
beispiel aber vor allem: die Zeit war reif fiir eine spe-
ziellere Professionalisierung des Lehrerberufs auf
breiter Ebene. Denn will der Staat die Disparitit zwi-
schen Stadt und Land ausgleichen, muf er fiir einen
Lehrerstand sorgen, dessen Ausbildungsstand glei-
chermafien professionell ist. Was das Beispiel aber
nicht zeigt, ist die Palette von Nebengeschiften, in
die sich die armen Landlehrer fliichteten: ins Schrift-
stellern, in das Amt des Winkeladvokats und Kassie-
rers, des Chorleiters und Vorstandes im Vereinswe-
sen.

3. Zur Professionalisierungsfrage

Wie die bisherigen Ausfithrungen zur Rekrutierungs-
frage, die weithin durch die Ausdifferenzierung des
Kiisteramtes bedingt ist, zeigen, ist der Prozef§ der
Verberuflichung der Lehrertatigkeit schwer abzu-
grenzen. Unter Profession haben wir eine Verbin-
dung spezifisch erworbener Fihigkeiten fiir ein
abgrenzbares und moglichst eigenstindiges Tatig-
keitsfeld zu verstehen, an die eine bestimmte Sozial-
struktur (Lebensstandard,Wohnverhiltnisse, Ein-
kommen, Sozialprestige) gekntipft ist. Einem spe-
ziellen Ausbildungsstandard kommt dabei eine
konstitutive Rolle zu, da er dem Triger einen be-
stimmten 6ffentlich anerkannten Grad von Selbstin-
digkeit in der Ausiibung vermittelt. Im historischen
Prozefl der Professionalisierung erhilt die Wissen-
schaftlichkeit der Ausbildung deshalb eine besonde-
re Bedeutung, damit ihr Anerkennung und Eigen-
stindigkeit als gesichert erscheinen. So kann die

Profession des Theologen, des Mediziners und Juri-
sten und schliefflich des Philologen ab Ende des 18.
Jahrhunderts allgemein im vorgenannten Sinne als
anerkannt gelten.

Vor dem gezeichneten Hintergrund spricht man in
der Professionalisierungsforschung, die nach wie vor
noch weithin Desiderat 1st, vom Volksschullehrer im
19. Jahrhundert als von einem ,,Semi-professional “."?
Der Historiker La Vopa kommt in seiner Profes-
sionsstudie von 1975'¢ zu dem Ergebnis, dafl das
Lehrerseminar fiir die Volksschullehrer in Verbin-
dung mit der nun etablierten staatlichen Kultusver-
waltung, die die Rekrutierung kontrolliert und kana-
lisiert und die Triger durch Isolation in eigenen
Internaten domestiziert, die Lebensfiihrung wie
Amtsfithrung reglementiert, zum entscheidenden
Emanzipationstriager wird. Dieser Zusammenhang
der 6ffentlichen Etablierung eines Tatigkeitsfeldes in
der Institution einer obligatorischen Schule und ihre
Absicherung durch einen Bildungsstandard und
damit Hebung des sozialen Status des Lehrers ist in
der zweiten Hilfte des 18. Jahrhunderts in allen
aufgeklirten absolutistischen Staaten zu konstatie-

ren. (Vgl. Abb. 17)

« ‘L ’ ot = "v:. ;l/séib—?‘ﬁ i1 X
Abb. 17 Unterricht in einer Dorfschule wm 1800, Kupferstich.

Das Bild gibt Zeugnis von der fortschreitenden
Professionalisierung des Lebrers anf dem Lande

14 Zit. nach Pages, ebd. 102.

15 Vgl. Skopp: Auf deruntersten Sprosse: Der Volksschullehrer
als ,Semi-professional® in Deutschland im 19. Jahrhundert.
In: Geschichte und Gesellschaft, H. 6, 1980, 383-402.

16 Vgl. La Vopa: From Schoolmaster to Schoolteachers. The

making of a modern professional corporation in Prussia 1750
— 1850, 1975.
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Der Mafistab fiir das Gelingen dieser Absicht ist
weniger am stadtischen Schulspektrum als vielmehr
am landlichen abzulesen; d.h. das Augenmerk ist
weniger auf den Beginn der pietistischen und philan-
tropistischen Bewegung, die ab Mitte des 18. Jahr-
hunderts den pidagogischen Ideen-und Motivgrund
etwa mit Namen wie Basedow, Hecker, Miller,
Resewitz, Campe und Trapp erarbeitete und vor al-
lemden Stadtbﬁrger und fir ithn erste Lehrersemina-
re im Visier hatte, zu richten, als vielmehr auf die
Erfassung des flachen Landes in der Land-Aufkla-
rung in Verbindung mit dem Physiokratismus am
Ende der Aufklirung mit Namen wie v. Rochow,
Felbiger, Salzmann, Kindermann, Sextro, Pestaloz-

z1, C. A. Zeller.

Um die Wirksamkeit der landpadagogischen Bewe-
gung in unserem Raum deutlich zu machen, will ich
auf zwei Quellen zuriickgreifen: auf einen Beitrag im
»Neuen Hannoverschen Magazin® von 1795, der
fir viele ahnliche stehen kann, und schlief8lich auf die
Rede bei der Eréffnung des Hildesheimer Land-
schullehrerseminars, das dem katholisch-osterrei-
chischen Einflufl entsprechend ,,Normalschule® hief3,
vom Jahre 1790. (Vgl. Abb. 18)

Im ersteren ist unter der Uberschrift »Bildung der
niederen Volksklasse durch Bildung der Schulleh-
rer“ zu lesen: ,Verbesserter Schulunterricht der
Landjugend ...1af8tsich nurals denn allgemein erwar-
ten, wenn die Prediger selbst den Willen dazu haben®
— d.h. die Adresse ist hier die unterste Ebene der
kirchlichen Schulaufsicht.

»Unsere Schuldienste sind grofientheils so gering,
daf! sich dazu nie Manner von soliden Kenntnissen
melden werden ...“ ,Bildung der Schullehrer ist das
einzige Mittel zur Bildung des niedersichsischen
Landmannes.“!”

Die Rede des unter dem Hildesheimer Kurfiirsten
Franz Egon, dem geistlichen wie weltlichen Herrn
des Fiirstentums Hildesheim, titigen Jesuiten und
quasi Kultusministers Franz X. Liisken ist konse-
quenterweise tiberschrieben: ,,Uber die Schitzbar-
keitdes Schullehreramtes (Hildesheim 1790). Hier
einige entscheidende Passagen, die unseren Zusam-
menhang verdeutlichen: ,,... Die Wohlfahrt eines
ganzen christlichen Staats ist der Gesichtspunkt, aus
welchem der weiseste Regent die Wichtigkeit des
Lehramtes betrachtet ... Es ist unbezweifelt, dafl ein
jeder aus den verschiedenen Stinden, woraus ein
Staat besteht, einen gegriindeten Anspruch auf unse-
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Abb. 18 Titelblatt der Eriffnungsrede: Programm der
Lehrerbildung in Hildesheim, verfafit von dem Jesuiten und

Griinder der Hildesheimer Normalschule F. X. Liisken (1750 —
1841) (Dombibliothek Hildesheim Sign. G 594)

5

re Hochachtung habe ... Das (s) der Lehrerstand
unter die ersten und wichtigsten dieser Stinde gezah-
let werden miisse, ist augenfillig, wenn man nur
tliichtig das Gute tiberdenket, welches durch densel-
ben gestiftet wird. Doch vorausgesetzt, wie bey je-
dem andern, wenn die Glieder, woraus er bestehet,
Geschicklichkeit besitzen, um das in der That seyn
zu konnen, wovon sie den Namen tragen ...“!$

»Eine gute Erziehung der Jugend ist das sicherste
und sanfteste Mittel, die Vorurtheile allmilig auszu-
reuten, mit denen sich gewohnlich der gemeine Mann

17 Neues Hannoversches Magazin, Hannover 1795, Sp. 561f.

18 Liisken, F.X., ebd. 6 — 8 passim.



gegen jede noch so niitzliche, noch so néthige Ande-
rung stimmet. Durch eine gute Erziehung der Ju-
gend laf}t sich ein fester Grund zu den einfithrenden
Verbesserungen legen, durch welche weise Regenten
das Gliick ihrer Unterthanen blithender machen. ...
Die Schullehrer sind es, welche die Aelteren und
Obrigkeiten eines Theils ihrer wichtigsten Ptlichten,
und der beschwerlichsten Sorge entladen. Sie ver-
dienten also, nach den Gesetzen der Gerechtigkeit,
indem sie diese Biirde tiber sich nehmen, allerdings
eine ihrer Selbstaufopferung fiir andere angemessene
Erkenntlichkeit. Allein eben diese Selbstaufopferung
fiirs gemeine Wohl, welches das Schullehreramt er-
fordert, und welche demselben die grofie Achtung
hitte verschaffen sollen, hat wohl zu seiner Erniedri-
gung am meisten mitgewirket. Die Beschwernisse
des Lehramtes, die sklavenmiflige, immer an gewisse
Stunden gebundene Lebensart, dabey die elenden
Hiitten, die engen, niedrigen Stuben der Schulleute,
der Abgang hinlinglicher korperlicher Verpflegung,
welches, in Wahrheit, der Gesundheit wenig vorteil-
haft seyn konnte: ... Ich sage, diese Betrachtungen
wiren schon hinlinglich, um taugliche Junglinge
vom Schullehreramte abzuschrecken. Denn auf die
nothwendige Vorbereitung zum Lehramte, auf das
erforderliche vorhergehende Studium, auf die Pflicht,
die nachmals zu lehrenden Wissenschaften selbst erst
griindlich zu erlernen, wurde wenig geachtet: an die
schwere Kunst, wohl und niitzlich zu unterweisen,
das ist, den Lehrvortrag nach der Fassungskraft der
Kinder einzurichten, thren Verstand nach und nach
zu erodffnen, und Begriffe allmidhlich zu erweitern,
vorziiglich aber das Herz mehr und mehr zu ver-
edeln und zur Tugend zu bilden ...“."" Dies ist ein
Plidoyer fiir die Professionalisierung aller Lehrer,
hier speziell der an den Landschulen, vorgetragen
mit sozialkritischer Sensibilitit und mit volkswirt-
schaftlichen Uberlegungen im Sinne eines aufgeklar-
ten Wohlfahrtsstaates. Liisken zeichnet den wech-
selseitigen Kreisverlauf zwischen den armseligen
Lebensverhiltnissen des Schulmeisters, seines man-
gelnden sozialen Prestiges und zeigt als Kontrast die
Bedeutung von Bildung fiir Staat und Wirtschaft auf.
Den Ansatzpunkt fiir diese Abhiangigkeiten sieht er
in der Institutionalisierung der Lehrerbildung, die in
der Normalschule zu Hildesheim ab 1790, wenn
auch unbefriedigend, aber jedentfalls unter spezieller
Beforderung des Landlehrerproblems, eingerichtet
wurde. Damit war der Anschluf} auch fiir die Land-
lehrer mit der Professionalisierungswelle zur ersten
Hilfte des 19. Jahrhunderts wenigstens programma-
tisch erreicht. In dem in den 30er Jahren vielbeachte-

ten Werk des Pestalozzianers C. W. Harnisch, selbst
Seminardirektor, steht zur Begriindung einer spe-
ziellen ,Schullehrerbildung®: ,Wie die meisten Bau-
me beim Kernobst der besonderen Veredelung be-
nothigt sind, so bediirfen auch die meisten, ja fastalle
Lehrer der besonderen Bildung fiir ihren Beruf. Dafl
man meint, jeder, der etwas wisse, konne auch so-
gleich Lehrer drin werden, liegt nur mit darinne, weil
man so wenig die allgemeine Bildung von der Berufs-

bildung unterscheidet, und wihnt, wer jene habe,
habe auch diese.“?°

Dies ist eine handfeste Kritik an der auf Wilhelm von
Humboldt sich berufenden mangelhaften Schulpo-
litik im Fach- und Berufsschulsektor und eine Kritik
an einer Orientierung der Lehrerbildung an der
Ausbildung der Philologen, wo Sprach- und Allge-
meinbildung eine Pidagogik ersetzen. Professionali-
sierung erfordert eine spezielle Fachausbildung, die
jedenfalls auch die Schulmeisterlehre, die nach wie
vor in der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts domi-
nant blieb, aufler Kraft setzt. Es wird fur das 19. Jahr-
hundert wie selbstverstandlich vorausgesetzt, nach
der Seminargriindungswelle im letzten Drittel des
18. Jahrhunderts, als ob der Weg uiber die ziinftige
Meisterlehre iberwunden gewesen wire; aber de-
taillierte Regionalstudien bringen anderes ans Licht.
So klagt der wiirttembergische spitere Seminardi-
rektor Theodor Eisenlohr in seiner Schrift: ,Die
Schullehrer-Bildungsanstalten Deutschlands. Ein
offizieller Berichtiiber eine pidagogische Reise durch
Siid- und Mitteldeutschland unter besonderer Riick-
sicht auf Wiirttemberg“ vom Jahre 1840: ,,Es konnte
zugleich fiir das Volksschulwesen von keinem
Gewinn sein, daf} auch jetzt noch ebenso, wie frither,
fiir dasselbe nur Leute herangebildet werden, die der
Abfall von Kapazititen fiir hohere Studien waren ...
—schlaffe Gymnasisten, des Lehrtalents entbehrend,
mit ibermiithigen Anspriichen, anstatt mit Lust und
Liebe fiir den Schullehrerberuf erfullt.“?! Offen-
sichtlich wurde, was Eisenlohr beklagt, statt syste-
matischer Nachwuchsférderung Mangel- und Aus-
fallsbewirtschaftung betrieben, und dies wiederum
zum Schaden eines professionellen Sozialprestiges
und eines gesunden Standesbewufitseins. Fur Wiirt-

19 Liisken, F.X., ebd. 18 - 19.
20 Harnisch, C.W.: Die Schullehrer-Bildung, 1836, 67.

21 Eisenlohr, T., ebd. 5.
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temberg konstatiert Eisenlohr noch 1840, daf} ,.ein
grofler Theil der Schulamtszoglinge seine Bildung
blos bei Schullehrern erhilt® — also nicht auf dem
seminaren Weg, er spricht von Wiirttemberg als von
einem ,,noch immer fiir Seminarbildung sehr ungiin-

stigen Boden“(ebd.).

Aus Friesland wissen wir dhnliches. Als im Gefolge
des neuen Hannoverschen Volksschulgesetzes von
1845 die seminaristische Ausbildung verpflichtend
wird, da ruft dies in der Ostfriesischen Lehrerschaft
auf breiter Front grofle Widerstinde hervor. Im
gutachterlichen Bericht des Konsistoriums an die
hannoversche Regierung vom 2.3.1848 heifit es:
»Frage man, ob ein Seminar fiir Ostfriesland ein
Bediirfnis sei, so laute die Antwort: Nein. Denn auf
dem bisherigen Weg (d.i. die Schulmeisterlehre -
Verf.) erhalte man viele tiichtige und geschickte
Lehrer, die seminaristisch gebildeten in keiner Weise
nachstiinden.2 Von einer Schulpidagogik will man
nichts wissen. Ubrigens, was sonst als Unterstiit-
zung des Professionalisierungsprozesses und eines
professionellen Standesbewufitseins gelten mag, die
Intensitit der Bildung von Lehrerverbinden, — in
Ostiriesland hitte eine Lehrerverbandsgeschmhte zZu
konstatieren, daff, obgleich hier ein Eldorado frither
Verbandsbildung vorfindbar ist etwa im sog. ,,Leh-
rer-Schriftwechsel-Verein® (1846), ihr Fihrer Sun-
dermann nur mithsam anno 1848 dem Vorteil der
seminaristischen Ausbildung zustimmen mochte.?®
Stolz tritt er fiir den Weg tiber die Schulgehiilfenprii-
fung ein: ,,Hier tritt kein Lehrer mit seiner Katheder-
Weisheit in die Schule, sondern fern von aller Ge-
lehrtenverkehrtheit unterrichtet jeder, wie es ihm
seine einfache Natur, das Wort Gottes und das Leben
eingibt.“?* Die Folgen dieser eigenwilligen Retarda-
tionspolitik zeigten sich noch in Visitationsproto-
kollen am Ende des 19. Jahrhunderts, so wenn es
1871 tiber den 43jihrigen Nebenlehrer in Eversmeer
heifdt: er ,,mag ... recht gut im Lesen und Schreiben
unterrichten, mehr kann er nicht. Sein Wissen ist sehr
gering, er ist nicht einmal im Stande, eine ordentliche
Frage zu bilden.“?* Und aus einem Visitationsbericht
des Jahres 1880 tiber einen alteren Lehrer in Moor-
husen zitiert Vandré, daf§ dieser zwar im Katechisie-
ren ,eine gewisse Frische und Originalitit® bewiesen
habe, aber: ,es regnete grammatische Fehler.“?¢

Doch die Professionalisierung hat sich tber den
seminaristischen Ausbildungsweg im 19. Jahrhun-
dert erfolgreich durchgesetzt, und zwar im wesentli-
chen in dreifacher Form:
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® in der Seminarform grundstindiger Art — in mu-
sterhafter Ausprigung in den welfischen Lindern
und in Preulen, meist in Verbindung mit Waisen-
hiusern, Armen- und Freischulen — so in Hanno-
ver, Braunschweig, Wolfenbiittel, Halle, da hier
eine geistig selektierbare und vertikulierbare Po-
pulationsmasse fiir das Lehramt sich anbot;

® in der Seminarform, die in Verbindung mit dem

Mittelban eines Gymnasiums oder einer Realschu-
le gestaltet wurde — in musterhafter Ausprigung
meist in kleineren Landern, wo an den Gymnasien
Stipendienund Einnahmenaus traditionellen Cur-
renden bestanden, an denen Lehramtsschiiler par-
tizipieren konnten, so in Halberstadt, Oldenburg,
Weimar und ab dem 1. Drittel des 19. Jhs auch in
Hildesheim.

J.G. Herder war ein besonderer Befiirworter die-
ser Form, es sei1 ,,ein solches Institut so verschriankt
und verbunden mit anderen Instituten zu machen,
als nur moglich war — weil sonst das Institut in
kurzer Zeit verfallen konnte“;?”

e schliefflich in der Semmmform die in 6 — 3mona-
tigen Lehrgingen als Fortbildung von Praxis kon-
zipiert wurde — in musterhafter Ausprigung in
Osterreich und den von ihm beeinflufiten katholi-
schen Landern, meist in Verbindung mit den Nor-
mal- und Hauptschulen. Diese Form wurde z.B.
fir Norddeutschland musterhaft in Hildesheim
ab 1790, spater auch in Hannover und Wolfenbiit-
tel im ersten Drittel des 19. Jahrhunderts speziell
fur Landlehrer meist neben dem grundstindigen
Seminar praktiziert; sie hatte tiberdies die grofite
Verbreitung auferhalb Deutschlands gefunden.

In der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts hatte in
ganz Deutschland die Professionalisierung in der
grundstindigen Seminarform eine anerkannte Stan-
dardisierung erfahren: der 3jihrigen Priparandie,

22 Zit. nach Vandré, R.: Schule, Lehrer und Unterricht im 19.
Jahrhundert. Géttingen 1973, 26, 65 f.

23 Vgl. Vandré, ebd. 66.

24 Vandré, ebd. 66.

25 Zit. nach Vandré, ebd. 67.
26 Zit nach Vandré, ebd. 67.

27 Herder, J.G. Nach Schweizer: Geschichtliche Nachrichten
iiber das Schullehrer-Seminar in Weimar, Weimar 1838, 10.



sozusagen der Vorschule, die an die Volksschule
anschlof}, folgte das ebenfalls 3jihrige Seminar. Bis
zur Auflosung im Jahre 1926 gab es im niedersichsi-
schen Raum folgende Seminare: in Alfeld, Aurich,
Braunschweig, Bederkesa, Einbeck, Hameln, Han-
nover, Hildesheim (rk.), Lineburg, Northeim,
Osnabriick (ev. und rk.), Oldenburg, Stade, Uelzen,
Verden, Vechta (rk) und Wunstorf, zeitweise auch in
Wolfenbiittel und Helmstedt. Praparandxen befan-
den sich in Diepholz, Duderstadt, Einbeck, Gifhorn,
Melle, Wolfenbiittel (die Liste ist fiir Braunschweig
und Oldenburg nicht vollstindig).

4. Zum Sozialstatus des Lebrers im Spiegel der Po-
puldrliteratur des 19. Jabrbunderts

Wie der Blick auf die Zustandsgeschichte auf dem
flachen Lande, der sich nicht von der propagierten
Idealform des seminaristischen Ausbildungszu-
schnitts blenden liefi, zeigte, bietet das 19. Jahrhun-
dert noch ein durchaus bewegtes Spektrum, was das
Lehrerbild betrifft. Die Frage nach dem Sozialstatus,
dem gesellschaftlichen Prestige, ist vor allem an der
sozialen Wirklichkeit zu messen. Aber wie? Ein
gangbarer Weg wire, die Anstellungsvertrige und
Abmachungen tiber die Lehrereinkiinfte zu studie-
ren. Doch mit solchen Statistiken haben wir nur
umriffhaft das am Lehrerbild im Blick, was von der
Offentlichkeit und zeitgendssischen Umwelt an
Mentalititen ihm entgegenschlug. Ein guter Grad-
messer fiir diesen Aspekt unserer Fragestellung, fiir
den durch die zunehmende Professionalisierung
wahrnehmbaren Wandel in der Einschitzung des
Lehrers, bietet das Bild, das iiber Lehrer in der Lite-
ratur der Zeit, vor allem der populiren, entworfen
wird. Ich halte mich dabei zunichst an Elisabeth
Frenzels literaturwissenschaftliche ,,Stoff-, Motiv-
und Symbolforschung® (Stuttgart) von 1978?% und
Uwe Baurs literaturgeschichtliche Analyse ,Dorf-
geschichte mit dem Untertitel: ,Zur Entstehung
und gesellschaftlichen Funktion einer literarischen
Gattung im Vormirz* (Miinchen) von 1978. In bei-
den wird deutlich, daff der Lehrer ein beliebtes lite-
rarisches Motiv darstellt um gesellschaftliche Zu-
itinde 7 beschrelben. Pi wird sozusagen zur exem-
plarischen Figur fiir sozialen Aufstieg, oder allge-
meiner: das Lehrerbild erscheint als das Brennglas
fiir die sozialen Zustinde und stindischen Selbstver-
stindnisse der Zeit. Frenzel: ,Ein Spiegel sozialer
Entwicklung ergibt sich .., wenn die Gestalt des
Lehrers als literarisches Motiv historisch verfolgt
wird. Sie wurde erst durch den padagogischen Opti-
mismus der Aufklirung aus einer Episodenrolle er-

16st und ganz entgegen der realen Lage idealisiert; bis
der Lehrer in der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts
wieder an Geltung verlor und in einer Epoche, die
sich zum Anwalt der Jugend machte, entweder als
weltferner, lebensuntiichtiger Traumer (Holz/Jersch-
kes , Traumulus“) oder als reaktionarer, boswilliger
Tyrann (Wedekinds , Frihlingserwachen®; Heinrich
Manns ,Professor Unrat®) figurierte®.

Die literaturgeschichtliche Beschreibung zeichnet
also eine gewisse Gegenbewegung zu der von uns
gezeichneten mithsamen Professionalisierungsgene-
se. In der vom technischen Aufschwung und der
Industrialisierung und den sozialen Auflosungser-
scheinungen gejagten ersten Jahrhunderthalfte wird
der Lehrer zum Symbol der Zufriedenheit im landli-
chen Kreise - so strahlt er uns schon verschmitzt
entgegen in Jean Pauls , Leben des vergniigten Schul-
meisterlein Maria Wuz in Auenthal“ (1793); zur
Karrierefigur eines gemessenen sozialen Aufstiegs
vom Schulmeister zum Pfarrer wird er in seinem
»Das Leben des Quintus Fixlein“ (1796) — von der
Autklirung haben diese Lehrer das Streben nach
Bildung unter den widrigsten Lebensumstinden
geerbt, ganz in der sozialen Einschitzung, wie sie
dem evangelischen Pfarrhaus zuteil ward. (Vgl. Abb.
19).

Diese Bildzeichnung setzt sich fort in der Dorfge-
schichtsliteratur im 19. Jahrhundert, zu deren Vor-
liufer Friedrich Altvater und Kurt Wormann die
Idyllerzahlungenund ,padagogischen Erzahlungen®
rechnen.?”

Die Romane des Schweizers J.C. Hirzel (,,Die Wirt-
schaft eines philosophischen Bauers®, 1761), Johann
Heinrich Pestalozzis ,,Linhard und Gertrud“ (1781)
((vgl. Abb. 20) und Heinrich Zschokkes ,, Das Gold-
macherdorf* von 1817 enthalten durchgehend pada-
gogische Motive. Dies gilt ganz besonders fuir Jeremias
Gotthelfs (m.a.W. des leibhaftigen Schweizer Schul-
inspektors Albert Bitzius) ,,Der Bauernspiegel“ von
1836 und der ,Schulmeister von 1838/39: Gerade
die letztere Schrift, die ebenfalls eine von der Zeit
positiv aufgenommene Karriere vom Weberjungen

28 Frenzel, E.: Stoff-, Motiv- und Symbolforschung, Stuttgart
1978, 115ff.
29 Vgl. Altvater, F.: Wesen und Form der deutschen Dorfge-

schichte im 19. Jahrhundert. Berlin 1930; K. Wormann: Der
deutsche Bauernroman bis auf Gotthelf. Diss. Freiburg 1924.
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Abb. 19 Jean Paul (Friedrich Richter) 1763 — 1825

zum Schulmeister beschreibt, enthilt viel Authenti-
sches, sowohl Kritik an den Schulzustanden und an
der Schulaufsicht wie am Dorfschlendrian. Jeremias
Gotthelf vergleichbar sind die Motivkonstellationen
im Schaffen des osterreichischen Schulinspektors
Adalbert Stifter. Die Landschule ist thm ,,das groﬁte
Bollwerk gegen die Barbarei der Massen® und ,,einer
der wichtigsten Manner im Staat ist der Landschul-
lehrer*®®. (Vgl. Abb. 21)

Der Lehrer agiert in diesen Dorfgeschichten neben
adligen Damen und geistlichen Herren, eine ,,iu-
flerst produktive Autorengruppe“, wie Rudolf
Schenda in seiner Analyse ,,Volk ohne Buch® von
1977 feststellt.’!
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Licnhatd

und
Gertrubd.

Cin Bud flhc das Woeld,

Rerim wnd Leipsia,
ben George Jaced Deder 178N

Abb. 20 Titelblatt von [.H. Pestalozzis , Lienhard und
Gertrud“ (1781)

Wie gesagt: Diese positive Aufsteigermentalitit und
Zufriedenheitsidylle dndert sich in der zweiten
Jahrhunderthilfte; das Lehrerbild, das hier gezeich-
net wird, miiht sich ab im tiglichen Kleinklein ohne
besonderen Erfolg. In C. Biichsels , Erinnerungen
aus dem Leben eines Landgeistlichen” von 1865
(Berlin), die sieben Auflagen erlebten, werden die
Aufsteigerjahre tiber Seminar- und Schuldienst von
der ersten Jahrhunderthalfte aulerst sozialkritisch

beleuchtet. (Vgl. Abb. 22)

30 Kosch, W.: Adalbert Stifter als Mensch, Kiinstler, Dichter
und Erzieher, Regensburg 1952, 99.

31 Schenda, R.: Volk ohne Buch. Studien zur Sozialgeschichte
der populiren Lese-Stoffe 1770-1910, Miinchen 1977, 85.



Abb. 21 Ein Beispiel professioneller Idylle in der
» Gartenlanbe“ (1867) — , Schullebrers Geburtstag®, nach einem
Stich won C. Lasch

Gedanfen fiber
Cehrerbildung

Eduard Sprangs

e

m(:m im\ Quelle & Meper in Leipsig
1920

Abb. 22 Titelblatt von Sprangers Schrift von 1920, mit der
Sprangers ,, Vaterschaft“ mit der Pidagogischen Akademie
verbunden wurde

Da gibt es den Dorflehrer, der sich seiner Herkunft
schimt, da kommt der Konflikt zwischen den Schul-
meister-Lehrern und den seminaristischen Lehrern,
wobei die letzteren wegen ihrer Arroganz und Ver-
bildetheit ,Professoren genannt werden, in den
Blick, und da wird die Abhangigkeit vom Pfarrer und
die Last entwiirdigender Kiisterdienste zur Sprache
gebracht.

»Ist der Kuister verpflichtet, den Pastor zu der Amts-
handlung abzuholen? Muf} er den Ornat und die
Agende nach dem Filiale tragen? Muf} er das Lied am

- Sonnabend und die tibrigen Anordnungen fiir den

Sonntag personlich entgegennehmen oder kann er es
durch Briefe oder Boten abmachen? Muf} er das
Vierzeiten- und das Jahrgeld personlich in der
Gemeinde fiir den Pastor einsammeln? Muf} er bei
Leichen und Hochzeiten im Dorfe umhergehen und
die Giste einladen? Muf§ er vor dem Anfange des
Gottesdienstes noch auf das Schloff gehen und der
Herrschaft anmelden, daff der Pastor gekommen sei?
Muf} er, wenn er einmal genéthigt ist, die Schule
einen halben Tag ausfallen zu lassen, vom Pastor
Erlaubnify haben oder gentigt die blofle Anzeige?
Mufl er dem Geistlichen in der Kirche das Lied
aufschlagen vor dem Beginn des Gottesdienstes?
Muf} er auf das herrschaftliche Chor einen Zettel
legen, auf dem die Nummer und der Anfang des
Liedes stehen? Muf} er in der Kirche und bei jeder
Amtsverrichtungdas Kiistermintelchen anlegen oder
kann er auch in einem grauen oder braunen Rock
erscheinen? Solche und dhnliche Fragen traten hier

und dort so in den Vordergrund, als wenn davon
wirklich das Heil der Welt abhinge.“??

Hier wird also ein ganzes Tableau von sozialer In-
dienstnahme und Erniedrigung, das zwischen Pfar-
rer und Lehrer stand, ausgebreitet. Wilhelm Schar-
relmann liefert in seinem Lehrerroman ,,Michael
Dorn“ (1909) ein Bild der Entzweiung zwischen
Lehrer und Pfarrer mit der Konsequenz des Kir-
chenaustritts. Hier wird das Aufbegehren und die
Emanzipation der Volksschullehrer gegeniiber der
Kirche vorweggenommen. In Wilhelm Raabes ,,Der
Hungerpastor® erheben die armen Schullehrer Sil-
bermann und die verwahrloste Anstalt, an der er
unterrichtet, schwere soziale Anklage, und in Otto
Ernsts Schauspiel ,,Flachsmann als Erzieher (1901)

32 Biichsel,E.: Erinnerungen. 4. Auflage 1872, 191. Kap. ,Der
Kiister und der Lehrer®.
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wird der Schuldirektor gar zum Urkundenfilscher.
Bleibt nur, dafl das Motto des ausgehenden 19. Jahr-
hunderts: ,,Bildung ist Macht!“ in Heinrich Manns
»Professor Unrat“ ins Gegenteil verkehrt wird. Was
der Lehrer produziert, hat keinen eigentlichen Ge-
genwert mehr. Seine Chance liegt nur darin, daf§ er
den ,Unrat®, das Unniitze in seinem traditionsbe-
frachteten Bildungsgebaren, iiber Bord wirft und
Bildung mit Zeit und Jugend neu abstimmt. Sollte
dies nicht auch eine neue Perspektive fiir die weitere
und notwendige Professionalisierung haben? Fir
den Volksschullehrer selbstredend anders als fiir den
Philologen!

II. Das Lebrerbild im Spiegel sich wandelnder
schulischer Titigkeits- und hochschulischer Aus-
bildungsformen

1. Wandel der Bedingungen und Zuspitzung der
Professionalisierungsfrage, dargestellt am Beispiel
Eduard Spranger von 1918-1960
Professionalisierung durch Wissenschaft, dies ist die
Generaltendenz des Wandels des Lehrerbildes.
Sowohl der Zuschnitt der sich wandelnden Ausbil-
dung von der Aufklirung bis ins 20. Jahrhundert
zeigt diese Tendenz, wie wir gesehen haben, als auch
das Selbstverstindnis der Lehrer, wie es sich in der
Literatur, aber erst recht in ithren Verbandsforderun-
gen ab der Jahrhundertmitte signalisiert. Die Bestre-
bungen der Lehrerschaft zielten auf wissenschaft-
lich anerkannte Professionalitit. Kann und wird
die Lehrerschaft dieses Ziel erreichen? Welche Un-
terstiitzungen und welche Barrieren hat das 20. Jahr-
hundert aufzuzeigen?

Dies hangt schlieffilich von der Entwicklung des
politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Systems
ab und ihren Rickwirkungen auf das Erziehungs-
und damit Lehrerausbildungssystem. Die z.T. revo-
lutionaren und evolutioniren Veranderungen im 20.
Jahrhundert, die engagierten Ankiindigungen in der
Reformpidagogik, die neue gesellschaftliche Basis in
dererstendeutschen, z.T. tragischungeliebten Demo-
kratie nach 1918, jene impulsgeladene Schiebemasse
fir eine padagoglsche Reform — vom Dritten Reich
zunichst geschickt genutzt und dann klaglich mifi-
braucht - und schliefllich die mithsame Wiederauf-
nahme der Reformimpulse in der neuen Republik, in
der wir leben: sie konturieren den Lehrerbildwandel
in neuen, z.T. rasanten Professionalisierungsschii-

ben.
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Diese Zusammenhange konnen hier nur kurz aufge-
zeigt werden. Im Reflexbereich bzw. Uberbaurah-
men von Erziehung und Ausbildung werden Verin-
derungen sichtbar

@ in einem neuen Schiiler- und Jugendbild, mit
Verve und Radikalitat formuliert in der Jugendbe-
wegung, etwa in Gustav Wynekens Programm-
schrift von 1913 ,Schule und Jugendkultur® oder
der von 1914 ,Die neue Jugend“ oder von 1919
»Der Kampf fiir die Jugend*;

® in einer neuen Schulorganisation, am sichtbar-
sten in der Neuordnung, die Weimar mit seinem
Reichsschulgesetz von 1919 anstrebte, von der
aber 1920 nur das Grundschulgesetz Wirklichkeit
wurde, an dem dann der ,,Rahmenplan® von 1959
und der ,Strukturplan®von 1970 weiterbauten, in
deren Bannkreis die alte Volksschuleinheit aufge-
16st wurde und Grundschule, Orientierungsstufe
und Hauptschule neue Einheiten mit neuen Zu-
ordnungen wurden;

® schliefflich in der Veranderung der Inhalte und
Methoden, zunichst am sichtbarsten in einer Ver-
dringung der Religion von ihrer beherrschenden
Position, sodann in der Verinderungsflut, die Bil-
dungsplane Richtlinien und Curricula bis heute
zu einer immer schrofferen Wissenschaftsausrich-
tung der Schule artikulieren.

Die Professionalisierung des Lehrerbildes wurde zu
einer unaufhaltsamen Aufgabe im Reflex dieser
Prozesse. Auf der individuellen Ebene bildet sich
diese Aufgabe ab in drei ganz zentralen Ereignissen:
im Jahre 1919 wird die geistliche Ortsschulaufsicht
beseitigt, ferner wird die Entwicklung zur gemein-
deunabhingigen Lehrerbesoldung, die schonvor 1914
eingeleitet worden war, im gesamten Reich durchge-
setzt, und schliefflich werden ab 1.4.1920 die Kiister-
dienste vom Schuldienst getrennt mit der Ausnahme,
dafl der sog. ,hohere Kiisterdienst“, der Organisten-
und Lektordienst, meist mit der ersten Schulstelle
noch organisch verbunden blieb. Schon aus diesem
Blickwinkel wird eine Neuorientierung des Lehrer-
bildes mit neuen Ausbildungsanspriichen sichtbar.

Es kann und soll hier der Prozef dieser Professiona-
lisierung des Volksschullehrers, an den die Profes-
sionalisierung des Berufs- und Sonderschullehrers
schliefflich — auch gegen ihr entfaltetes Selbstver-
stindnis — teilhat, an Eduard Sprangers Position
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Abb. 23 Tittelblatt der wohl bekanntesten Schrift von H.
Kittel, die fiir die Idee der Padagogischen Hochschule den
Geist Sprangers reklamiert (1954)

aufgezeigt werden, der mafigeblich die politische,
aber auch wissenschaftliche Diskussion und Ent-
wicklung bestimmt hat. Seine Position konturiert
sowohl Diskussion undKontroversen Weimars wie
nach 1945, zumindest bis Anfang der 60er Jahre.
Diese Diskussion um und mit der Position Sprangers
decouvriert zugleich Verstindnisse und Mifiverstand-
nisse in Sachen Lehrerbildung auf exemplarische
Weise fiir diese Zeitspanne. (Vgl. Abb. 23)

Spranger wurde als Berater bei den Sondierungsge-
sprichen um eine Neuordnung in Preuflen Anfang
1918 herangezogen, er war zentrale Figur in der
Reichsschulkonferenz, dabeiin staindigem Austausch
miteinem anderen bedeutsamen Macher, Georg Ker-
schensteiner, er erarbeitete im September 1918 eine

Denkschrift zur Seminarfrage (,, Grundsatzliches zur
Umgestaltung der Volksschullehrerseminare® =
Denkschrift 1918) und verfafite schliefflich im Herbst
1919 die ,Gedanken iiber Lehrerbildung® (verot-
fentlicht 1920), sicherlich das entscheidende Buch,
das 1929 und 1930 noch Neuauflagen erlebte und bis
ins Nachkriegsdeutschland hineinwirkte. (Vgl. Abb.
24)

In den folgenden Ausfithrungen folge ichin der Ten-
denz der neuen Arbeit von Gerhard Meyer-Willner,
die die Revision des Spranger-Bildes am konsequen-
testen in Angriff genommen hat.*?

Sprangers Position fiir eine Neuordnung der Lehrer-
bildung macht sich an einer kritischen Analyse der
bisherigen seminaristischen Ausbildung fest, die er
als Padagogiklehrer in einem Berliner Lehrerinnen-
seminar (alias ,Hornviehstall®, nach Spranger in
einem privaten Brief) im Jahre 1910 selbst kennenge-
lernt hat. Diese Kritik gibt Aufschluf} iiber das Leh-
rerbild von seiten der gebildeten Offentlichkeit und
Wissenschaft; sie stellt vor allem negativ heraus den
handwerkhaften und gedichtnisorientierten Lehr-
betrieb im Seminar, seine enzyklopiddische Wissens-
kultur und seine religiés enge und unpolitische Aus-
richtung.?*

Das Seminarsystem erzeuge ,Kopfe, aber keine
Menschen® und ,,Wissen, aber keine Bildung®.>
Diese Aussagen sind wichtig, da sie das seminaristi-
sche Lehrerbild des 19. Jahrhunderts verkomplettie-
ren: Die ,Uberfiillung mit Gedichtnisstoff“ fithre
dazu, daf} der Lehrer arbeiten gelernt habe, ,aber
arbeitenist fiirthnlernen, nichtdenken®, ist Umgang
mit Antworten als , feststehende Wahrheiten®. Wis-
sen sel ,abgesperrt* und ,amtlich fixiert“.*® Spran-
gers neue Zielformeln fiir eine neue Professionalisie-
rung sind ,,Humanititsbildung, Wissenschaft und
Berufsbildung® — das klingt gut, lauft aber, wie sich
erweisen wird, in den Konsequenzen fiir die akade-
mische Ansiedlung der Lehrerbildung ins Abseits.

33 Meyer-Willner, G.: Eduard Spranger und die Lehrerbildung.
Die notwendige Revision eines Mythos. Bad Heilbrunn
1986. Diss. Braunschweig 1986.

34 Spranger, E.: Denkschrift 1918, abgedruckt in: F.H. Paff-
rath: Eduard Spranger und die Volksschule. Bad Heilbrunn
1971, 215 - 225.

35 Spranger, E., ebd. 216.

36 Spranger, ebd. 224.
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Wahrend die pidagogische Publizistik und Ge-
schichtsschreibung Spranger als den Vater der Pad-
agogischen Akademie und der Pidagogischen
Hochschule feiert, vor allem durch Schriften von
Helmut Kittel von 1945, 1957 und 1965% (vgl. Abb.
25), aber auch von Albert Reble von 1958°% hochsti-
lisiert, ist die Einschitzung von Sprangers Wirksam-
keit in den entscheidenden Schriften und Jahren —
nach dergriindlichen Analyse des Schrifttums Spran-
gers durch die Braunschweiger Dissertation von
Meyer-Willner von 1986 — in hohem Mafie heute re-
visionsbediirftig. Es zeigt sich: Spranger war eigent-
lich nie fur eine wissenschaftlich-professionelle
Lehrerbildung im Sinne universitarer Ausbildung;
was er wollte, war ein fiir die Wissenschaft geoffne-
tes Seminar. Damit stellt er sich, allerdings meist
diplomatisch verdeckt als offen®’, gegen die seit den
70er Jahren des 19. Jahrhunderts in der Lehrerschaft
und ihren Verbanden erhobenen Forderung nach
einer universitiren Ausbildung.*’
Ja, Spranger ist der Wortfithrer jener gesellschaftli-
chen Gruppen, die mit der mit grofler Mehrheit in
der Weimarer Verfassung gefundenen Formel von
der ,hochschulmifligen Ausbildung aller Lehrer®
nicht mehr verbinden als eine eben den Wissenschat-
ten angepafite Seminarbildung.*!
Spater erst billigt Spranger durch den Druck der
offentlichen Meinung und den politischen Gang die
Pidagogische Akademie als eine Art Sonderhoch-
schule.”? In einem Brief an Albert Reble vom
29.9.1962 schreibt Spranger, daf} seine ,,Idee der ei-
genstandigen Padagogischen Hochschule ... als eilige
Skizze entstanden® ist.** Meyer-Willner spricht in
seiner Spranger-Analyse von einem , taktischen Ver-
legenheitsprodukt“**, und die Tatsache, dafl Spran-
ger auch noch 1928 bereit war, die Lehrerbildung zu
reseminarisieren®’, zu einem Zeupunkt, als in Preu-
Bendie Padagogxsche Akademie gerade zwei Jahre in
Gang gekommen war und in Braunschweig gerade
ein Jahr Lehrerbildung — in die TH integriert — mit
Erfolg praktiziert werden konnte, wie Sandfuchs in
seiner Hildesheimer Dissertation von 1978 nach-
weist, sie weist seine Position geradezu als reaktionir
us.*® Angesichts der Reseminarisierung im Drit-
ten Reich spricht Spranger in einem Brief an Blatt-
ner vom 28.3.1939 sich decouvrierend davon, ,,daf}
das innerlich Verniinftige ungewollt wieder heraus-
kommt“Y’, und an anderer Stelle spricht er von den
sersten Miflgriffen ... zwischen 1920 — 26“*%,

Es ist von epochaler Bedeutung, sich mit den Be-
griindungen fiir Sprangers Position auseinanderzu-
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setzen, denn zugleich werden mit ithnen die Haupt-
barrieren sichtbar, die die volle akademische Profes-
sionalisierung der Volksschullehrer noch iiber ein
halbes Jahrhundert aufgehalten haben. Diese Argu-
mente stiitzen sich vor allem auf Sprangers bekann-
teste Schrift (neben seinen ,,Lebensformen® und der
»=Jugendpsychologie®): ,,Gedanken iiber Lehrerbil-
dung” von 1920.

Da ist zunichst das quantitative Argument, Leh-
rerbildung an der Universitit bringe eine ,,nicht zu
bewalmgende Stundenzahl“*’, der ,Uberbevélke-
rung® der Universitit korrespond1ere ithre ,, Verwii-
stung® und eine ,,Entvolkerung der Volksschule“*°.
Als qualitatives Argument ist Sprangers Grundan-
sicht zu werten, dafl die Universitat ,, Wissenschaft
nicht fiir den unmittelbaren Bedarf und Verbrauch

37 Kittel, H.: Die Idee der Pid. Hochschule. Frankfurt 1954; Die
Entwicklung der Pidagogischen Hochschulen 1926-1932.
Hannover 1957; Die Pidagogischen Hochschulen. Doku-
mente ihrer Entwicklung. Weinheim 1965.

38 Reble, A.: Lehrerbildung in Deutschland, Ratingen 1958.

39 Vgl. Meyer-Willner ebd., 324{f.

40 Fiir die Integration der Lehrerbildung in die Universitat
haben sich mafigebliche Pidagogen und Erziehungswissen-
schaftler seitlangem und iiberzeugend eingesetzt, so Lindner
1874, Seyfert 1905, Tumlirz 1913, Tews 1913 u. 1918, Muthe-
sius 1919; sie war die Forderung der Denkschrift der preuf$i-
schen Seminardirektoren (1919) und des Deutschen Lehrer-
vereins von 1918, der dafiir die ,,erziechungswissenschaftliche
Fakultit* an der Universitit vorsah.

41 Vgl. Spranger: Denkschrift. 1918, in Paffrath 1971, 218.

42 Vgl. Meyer-Willner, ebd., 144.

43 Nach Meyer-Willner, ebd., 240.

44 Meyer-Willner, ebd., 239

45 Vgl. Meyer-Willner, ebd., 312ff.

46 Vegl. Sandfuchs, U.: Universitire Lehrerausbildung in der
Weimarer Republik und im Dritten Reich. Bad Heilbrunn
1978.

47 Nach Meyer-Willner, ebd., 329.

48 Brief Sprangers an M. Stellmann vom 18.12.1940 - nach
Meyer-Willner, 330.

49 Spranger: Gedanken zur Lehrerbildung, 1920, 34.

50 Spranger: Denkschrift 1918. In: Paffrath 1971, 407 — 411.



produziere“®! (damit distanziert sich Spranger auch
von der Technischen Hochschule); die universitare
Volksschullehrerbildung bringe eine weitere ,,Philo-
logisierung der Universitit® und eine Steigerung des
,Oberlehrertums“*2. Er fordert statt dessen eine
eigenstindige ,Bildnerhochschule®, denn: ,Der
Lehrer des Volkes darf so wenig ein Spezialist sein
wie ein Universalkramer und enzyklopadischer Koptf:
er muf} vor allem ein Kulturtrager sein, oder, was
dasselbe sagt: ein Bildungstrager , dazu gehort aber
eine eigentumliche Ausbildung, die von der gelehr-
ten abweicht, ohne irgendwie geringwertiger zu
SELH.

Damit vermischt sich auch ein sozial-segretatives
Moment: ,,Bildung fiir den Lebenskreis® als Aufga-
be des Volksschullehrers auf der einen Seite und
»Gelehrsamkeit“ fiir den Philologen andererseits®.
Schlieflich fugt er noch ein organisatorisches Ar-
gument an: Die fiir die Lehrerbildung notwendige
Verbindung von Theorie und Praxis verfilsche Idee
und Aufgabe der Universitit®>.

2. Argumente im Umbruch und die Folgen fiir ein
Lehrerbild heute (1960 - 1980)

Alle diese Argumente konnen als iberholt gelten;
was Spranger gegentiber dem Volksschullehreran-
spruch um universitire Professionalisierung gesagt
hat, konnte und miifite zu vielen anderen Berufs-
gruppen, die inzwischen Eingang in die Universitat
gefunden haben, gesagt werden. Man kann mit Aus-
nahme des bildungstheoretischen Arguments nicht
anders als von ,Scheinargumentation® sprechen, an
der aber so viel wahr ist, daf die Universitit entspre-
chend ihrer damaligen Gelehrtentradition und so-
zialen Besetztheit keine oder nur geringe Fahigkeit
besessen haben diirfte, die Professionalisierungsan-
spriiche der Volksschullehrer befriedigen zu kén-
nen. Dieselben Argumente, wenn auch in anderer
Sprache, waren nach 1945 in der sog. restaurativen
Phase zu héren — und typischerweise lautete emn
parteipolitisches Wahlmotto der 50er Jahre: ,Keine
Experimente!, in das auch das Lehrerbild einge-
taucht blieb. Spranger war an dieser restaurativen
Einschniirung der Lehrerprofessionalisierung nicht
unschuldig; wie wir wissen, hat er vor allem in Stid-
deutschland weniger durch Schriften zur Lehrerbil-
dung als vielmehr durch nichtverdffentlichte Gut-
achten — so die Bearbeitung des Nachlasses durch
Meyer-Willner — fiir Stid-Wiirttemberg von 1946/47
in zwei Gutachten zur Reseminarisierung der Leh-
rerbildung und in zwei Gutachten zur ,hochschul-
mifligen® Lehrerbildung, ebenfalls fiir Wiirttem-

berg von 1955, und ein Gutachten tiber die Konfes-
sionalitit und Simultaneitit der Lehrerbildung in
Wiirttemberg von 1960 Stellung bezogen: in der
Grundtendenz nicht anders als 1919! Lehrerbild und
Lehrerbildung blieben in der Position Sprangers
gefangen, wobei er das Miflverstandnis einer ,,Subal-
ternisierung eines ideal emporstrebenden Standes®,
wie er selbst ausfiihrt, immer im Auge haben muf3-
tee. Als typisch fiir diese Befangenheit und Ein-
schniirung der Lehrerbildung soll ein Zitataus Spran-
gers Schrift: ,,Der geborene Erzieher” aus den 50er
Jahren stehen: ,Der Lehrer des Volkes muf§ autho-
ren, sich unablissig mit dem Akademiker zu verglei-
chen, wobei nur ein Minus fiir ihn herauskommen
kann. Er muf} seine Pflicht und seine Ehre auf ganz
anderem Feld suchen und stolz darauf sein, daff ihm
eine Aufgabe von einer Wiirde gestellt ist, die alle
anderen Uberstrahlt, zugleich aber von einer Neu-
heit, die den Einsatz der Besten lohnt.“?’

In zwei Schriften des ausgehenden 5. Dezenniums
aber kiindigte sich als Reflex auf die verinderte Zeit-
lage eine Revision des Konzepts der Bildner- und
Sonderhochschule an (als Hintergrund fiir beide
Schriften konnen Uberlegungen im Vorfeld betrach-
tet werden, die schlieflich in die , Tutzinger Emp-
fehlungen“vom 9.3.1955 einmiindeten, die unter der
Mitwirkung maf3geblicher westdeutscher Erzie-
hungswissenschaftler wie Bohnenkamp, Dolch, Ell-
wein, W.Flitner, Geifiler, Kittel, H.Roth, Stallmann,
Vilsmeier, Weniger einen neuen Orientierungsrah-
men fiir die weitere Entwicklung ergeben wollten):

Zunichstin Friedrich Schneiders Buch: ,,Die Trago-
die der Akademisierung unserer Lehrerbildung® von
1957. Hier wird in Hinsicht auf das Lehrerbild und

51 Spranger: Das Wesen der deutschen Universitit, Berlin 1930,
15

52 Spranger an Becker am 25.8. 1919 — nach Meyer-Willner
1986, 226f.

53 Spranger: Gedanken zur Lehrerbildung, 1920, 40.
54 Spranger: ebd. 39.

55 Spranger: Die Ausbildungder hoheren Lehrerander Univer-
sitat (1925), nach Meyer-Willner 1986, 370

56 Vgl. Meyer-Willner 1986, 353.

57 Spranger: Der geborene Erzieher 1958, zit. nach Meyer-
Willner 1986, 361.
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die Lehrerbildung Bilanz gezogen. Der akademisch
geschnittenen ,Bildnerhochschule sei es nicht ge-
lungen, die Lehrerbildung in einen von der offentli-
chen Meinung anerkannten Standard mit den tradi-
tionellen Hochschulen zu bringen. Das Lehrerbild
bleibe im restaurativen Ghetto, Opfer der Fehlkon-
struktion Bildnerhochschule als eine ,,Schmalspur-

hochschule®.

Die zweite Publikation, der ebenfalls Impulswir-
kung fiir eine Neuorientierung in den 60er Jahren
zukommt, ist die von Wolfgang Brezinka: , Wissen-
schaft und Konfession im Rahmen der bayerischen
Lehrerbildung® von 1959. Hier stand eine Abrech-
nung an mit dem bildungstheoretischen Argument,
wonach in die ,,Ganzheitlichkeit“ von Bildung be-
sonders die religios-konfessionelle Wertbindung
cingebunden bliebe. Mit Stiitzung auf dieses Argu-
ment war die Lehrerbildung auch an den Pidagogi-
schen Hochschulen dem Prinzip der Konfessionali-
tat verpflichtet. Ohne Frage klingen auch hier Mu-
ster des seminaristischen Kister-Lehrerbildes nach.
Das Ergebnis der Uberlegungen Brezinkas hief: Der
konfessionelle Charakter und der direkte Einfluf§
der Kirchen (in innere Angelegenheiten der PH)
widerspreche einer in Forschung und Lehre freien
Hochschule.

Die Konsequenz fiir eine entsprechende Korrektur
haben die 60cr und 70er Jahre geschrieben®®. Die
Integration der Lehrerbildung in die Universitit ist
mit dem Jahresschnitt 1980 in allen Lindern der
Bundesrepublik bis auf Baden-Wiirttemberg und
Schleswig-Holstein durchgesetzt; Lehrerbild und
Lehrerbildung also von den iiberkommenen Abhin-
gigkeiten, wie sie Spranger noch fiir die Weimarer
Republik und fiir die ersten Nachkriegsjahre be-
schworen hat, befreit. Aber ist damit eine dem pro-
fessionellen Lehrerbild entsprechende Lehrerbildung
erreicht? Die Frage kann so nicht beantwortet wer-
den. Die integrierte Lehrerbildung nimmt heute an
der allgemeinen Krise der Universitit und damit
auch an der allgemeinen Abwertung akademischer
Ausbildung teil. Ohnehin miifite gesagt werden —
und dies gilt auch fiir dhnlich gelagerte Ausbildungs-
bereiche —, dafl es eine ideale Abstimmung zwischen
professuoneller Ausbildung und dem zukiinftigen
Tatigkeitsfeld, hier: Schule und Schulorganisation,
tberhaupt nicht geben kann; es gibt jeweils nur
geschichtliche Lésungen! D.h. ‘fiir den vor uns ange-
tragten Professionalititsgrad des Lehrerbildes wird
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letztlich immer eine Bild-Verzerrung bleiben, die auf
die Schulklientel und damit auf die Gesellschaft und
ihr Verhiltnis zum Lehrerbild zuriickfillt.

58 Vgl. als Literaturorientierung Georg Geifilers Aufsatz: Die
Differenzierung der Erziehungswissenschaft in der Univer-
sitat und das Problem einer pidagogischen Fakultit. In:
Zeitschrift fiir Padagogik 1964, sowie fiir die breite Diskus-
sion das 6. Beiheft dieser Zeitschrift, Weinheim 1966.



