dungsforschung®. Die Aufsitze ,zur Kritik und Neuorientierung der
Pidagogik im 20. Jahrhundert” sind in vier Abteilungen gegliedert:
I. Die Pidagogik des 20. Jahrhunderts in der Kritik, IL. Aspekte der
Neuorientierung, IIl. Erziehung und Ethik, IV. Beitrige zur Spranger-
Forschung und -Rezeption. Schon dieser erste Hinweis gibt dem Leser
den Ort an, von dem aus Kritik und Neuorientierung zu erwarten sein
werden: es ist der Ort einer geisteswissenschaftlich bestimmten Pid-
agogik, wie sie von Eduard Spranger u. a. vorgetragen wurde. Walter
Eisermann, selbst Schiiler Sprangers, griindete in Braunschweig ein
Eduard-Spranger-Archiv und hat, wie aus seinen Vertffentlichungen
deutlich wird, die Spranger-Forschung vorangetrieben.

Zusammengesehen wirken die Aufsitze wie ein Tafelbild mit 23 Kasset-
ten: es wird ein emstes und anschauliches Bild der gegenwirtigen Lage
der Padagogik vorgestellt.

Den Rahmen steckt der Eréffnungsaufsatz von M. Overesch mit drei
Schwerpunkten ab: der kulturellen, wirtschaftlichen und politischen
Entwicklung Deutschlands nach dem zweiten Weltkrieg. Diefolgenden
sieben Beitrige zur Kritik machen auch einem Nichtfachpidagogen
deutlich, worin die Krise der Erziehungswissenschaft gesehen wird. K.
Binnenberg zeigt an vielen Beispielen den ,esoterischen Jargon® auch
innerhalb der Pidagogik. Leider sind nicht alle Beispiele der Festschrift
davon frei.

Der Essay von W. Nicklis brilliert mit vielen pointierten Anspielungen.
Beim Lesen hort man einen bitteren Unterton heraus. Die Pidagogik
habe die Mahnung Herbarts, sich auf ,einheimische Begriffe” zu be-
sinnen, nicht aufgenommen. Sie sei damit weiter der Gefahr ausge-
setzt, als ,entfernte, eroberte Provinz von einem Fremden aus regiert”
zu werden. — Wie diese Fremdregierung aussieht, erldutert F. Paffrath
an der Skepsis Adomos gegeniiber der ,instituionalisierten Bildung®.

Die beiden folgenden Aufsitze behandeln Fragen der Bildungsge-
geschichte (H. Bolewski iiber die Einbeziehung der Geschichte der
Erwachsenenbildung in die allgemeine Bildungsgeschichte und M.
Heinemann zu ,Standards der Forschung®). Die Eintragung ,ins
Stammbuch®, die Heinemann macht, bezieht sich zwar auf die Jahre
1901 — 1903, auf die Monumenta Paedagogica. Das angesprochene
Problem, Dokumente der Bildungsgeschichte sinnvoll zu publizieren,
ist aber nicht auf die Vergangenheit beschrinkt. Gewiinscht wird ein
Zentrales Archiv der Bildungsgeschichte, in dem Quellwerke moglichst
vollstindig gesammelt und allgemein zuginglich, deren Publikationen
jedoch sinnvoll (d. h. in Auswahl) vorgenommen werden sollte.

Die Beitrige der zweiten und dritten Abteilung greifen u. a. ,einheimi-
sche Begriffe” der Erziehungswissenschaft auf: Kindheit (Keck, Hin-
richs) und Erziehung (Kanz). Das ,Verschwinden der Kindheit* (Neil
Postman)wiirde den einheimischen Begriffiiberfliissigmachen. Darum
legt R. W. Keck auch ,,Ansitze eines Rettungsversuchs der Kindheit®
(82ff) vor, der darin bestehe, daf} der Begriff der Lebenswelt des Kindes
(Langeveld) aufgegriffen und ausgearbeitet werden soll. Grundziige
werden bereits in diesem Beitrag deutlich. Sinnvollerweise schliefen
sichdaran die Beitrige von F. Péggeler und H. Réhrs an. ,, Auf dem Wege
zu einer Pidagogik des Uberlebens® fordert Poggeler eine ,Abkehr
von rein nationalen Pidagogiken®, was begriifenswert ist, und ein Ler-
nen von der ,chinesischen und der indischen Erzichungstradition®.
Neu scheint diese zweite Forderung nicht zu sein. Jedoch sei an eine
handschnftliche Aufzeichnung Kants erinnert. In den ,Reflexionen
Kants zur Anthropologie® heifit es: ,,Wollte Gott, wir wiren mit orien-
talischer Weisheit verschont geblieben ... Wenn wir schon occidentale
Bildung durch die Griechen hatten, so konnten wirin die orientalischen

Schriften Verstand hineindenken, niemals aber haben sie durch sich
selbst den Verstand aufgeklirt“ (Zitat bei G. Frohlich (Hg), 1. Kant.
Die Klassiker der Pidagogik, Bd. XI, Langensalza 21899, 402).—
Unter einem Gesichtspunkt allerdings wird die Frage nach einer tiber-
nationalen, genauer ,interkulturellen Pidagogik®, derfritheren Auslin-
derpidagogik, gestellt. U. Sandfuchs beschreibt die Chancen und vor
allem die Schwierigkeiten, die diesem Studiengang (wieder eine Aus-
wirkung der Fremdregierung?) ein drohendes Ende bereiten.

Die fiinf Beitrige ,Erziehung und Ethik® kénnten ebenso unter dem
Blickwinkel einer Neuorientierung der Pidagogik gelesen werden. H.
Kanz behandelt einen zweiten grundlegenden ,einheimischen® Begriff,
den der Erziehung; hier werden u. a. ,Perspektiven des Denkens von
Eduard Spranger eroffnet.

Die weiteren Beitrige dieser Abteilung haben zum Thema: moralisches
Bewufltsein (R. Lassahn), Autonomie und Transzendenz (A. Meyer),
das Problem ,einer Erziehung zur Verantwortung® (J. Fischer). Werte,
Gewissen, Autonomie und Verantwortung scheinen eindeutig ethische
Begriffe zu sein; sie werden jedoch innerhalb der fachphilosophischen
Diskussion durchaus umstritten behandelt. Im Rahmen dieser Bespre-
chung fiihrt es zu weit, im einzelnen dies zu begriinden. Natiirlich
halten viele Ethiker Werte und Verantwortung fiir ethische Grundbe-
griffe. Aber schon die Diskussion um das ,Prinzip Verantwortung®
(Hans Jonas) macht deutlich, wieleer das Sprechen iiber Verantwortung
zuwerden droht. Im strengen Sinn ist Verantwortung nie ein philoso-
phischer Begriff geworden; man vgl. die Abhandlungvon Roman Ingar-
den, der zeigt, daR sinnvoll iiber Verantwortung vor allem im juridi-
schen Sinn gesprochen werden soll. — Ob das Gewissen ,die zentrale
Kategorie abendlindischer Ethik iiberhaupt® ist (Lassahn, 161), muf}
entschieden in Frage gestellt werden. — Die Beitriige dieser dritten
Abteilung beachten m. E. zu wenig, daf Werte, Gewissen, Autonomie
und Verantwortung in der gegenwirtigen philosophischen Auseinan-
dersetzung umstrittene Ausdriicke sind und damit ihre ,Hilfe zu einer
Neuorientierung der Pidagogik® fragwiirdig wird.

Die Beitrige zur Spranger-Forschung und -Rezeption stehen durchaus
im Zusammenhang mit der Thematik der Festschrift: die hier vorge-
schlagene Kritikund Neuorientierung beziehtsich nichtausschlielich,
jedoch betont auf die geisteswissenschaftliche Position, wie sie im Werk
und in der Person E. Sprangers — und seines Schiilers Walter Eiser-
mann — erkennbar ist.

Der Festschrift sind Leser zu wiinschen, die, vielleicht anders als W.
Nicklis (23) meint, ,auch noch nach der 2. Staatspriifung wenigstens
ab und zu ein pidagogisches Buch kaufen®.

Johannes Kobler

Meyer-Willner, Gerbard: Eduard Spranger und die Lebrerbildung. Die
notwendige Revision eines Mythos. Bad Heilbrunn: Julius- Klinkbhard,
1986, 488 S. — ISBN 3-7815-0592-8.

Eine ,notwendige Revision® des ,Mythos® um Eduard Spranger, den
wir aus der Historiographie der deutschen Lehrerbildung als einen
entscheidenden Macher in der Weimarer Republik, als den geistigen
Vater der von C. H. Becker 1926 in Preuflen gegriindeten Pidagogi-
schen Akademie und in deren Traditionsfortsetzung der Pidagogischen
Hochschule kennen — ein solcher Anspruch muf provozieren!
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Eduard Spranger gehérte in der Tat seit den 20er Jahren zu den be-
kanntesten Universititsprofessoren in Deutschland und war als Pid-
agogik-Ordinarius — zunichst in Leipzig und dann an der Humboldt-
Universitit in Berlin, — von aufergewdhnlicher Wirkung, vor allem
die Humboldt-Renaissance und die Lehrerbildungsfrage betreffend.
Zur letzteren Frage duRerte er sich vor allen anderen zeitgendssischen
Pidagogen wie Herman Nohl und Theodor Litt oder Georg Kerschen-
steiner, vor allem als die neue Reichsverfassung von 1919 mit Art. 143
die allgemeine Einfithrung einer ,hochschulmiRigen Ausbildung® fiir
Volksschullehrer festlegte. Spranger eroffnete die Diskussion, die die
ganze Weimarer Republik iiber andauerte, mit seiner Denkschrift
»Gedanken iiber Lehrerbildung® (1919), die allerdings erst 1920 er-
schien, die aberin der Folge als die Geburtsurkunde fiirdie akademische
Lehrerbildung (z. B. durch so renommierte Autoren wie Bohnenkamp
(1955), Kittel (1957), Reble (1958), Bollnow (1982) und U. P. Lattmann
(1983) eingeschitzt wird.

Vor diesem Einschitzungsspektrum untemimmt die als Dissertation
am Erziehungswissenschaftlichen Fachbereich der TU Braunschweig
(an der auch seit 1980 die neben dem Tiibinger Universititsarchiv
wichtigste Spranger-NachlaRsammlung betreut wird) angefertigte
Arbeit von Meyer-Willner den Versuch, Sprangers Beitrag zur Lehrer-
bildung umfassender und kritisch herauszuarbeiten. Umfassender
heifit: der Verfasser kann bisher wenig beachtete, unbekannte oder
unverdffentlichte Quellen und Archivalien heranziehen. Kritisch soll
heiflen, daf er die schon bei Uwe Sandfuchs (1978) und Rita Weber
(1982) angeklungene kritische Einlassung auf die ,,Vaterschaft“ Spran-
gers fiir die Pidagogische Akademie aufgreift und zu einer entschiede-
nen Entmythologisierungsthese weiterformuliert. Vorallem die bisher
nicht beachtete Kormrespondenz zwischen Spranger und Kithe Hadlich
versetzt den Verfasser in die Lage — angesichts der feststellbaren Ambi-
valenz der Sprangerschen Position zur Lehrerbildungsfrage, die sich aus
seinen schriftlichen Auferungen etwain der Spranger-Kerschensteiner-
Korrespondenz und seinen verschiedenen Schriften und Gutachten
ergibt —, nach dem eigentlichen Vergleich zwischen dem politisch-
publizistischen Agieren und den bekenntnishaft niedergelegten Brie-
fen ,Spranger durch Spranger® widerlegen zu kénnen.

Das Doppelgesicht der Neuordnung der Lehrerbildung in der Weima-
rer Zeit wird lesbar und deutbar aus dem offenbar werdenden Doppel-
gesicht Sprangers, wobei die Aussagen der Korrespondenz zu Fragen
der Standespolitik der Lehrerund derWissenschaftspolitiknach Meyer-
Willners Analyse deutlich mit seinem 6ffentlichen Engagement kon-
trastieren. Aber auch die Analyse von Sprangers Aufsatz iiber Karl
Muthesius (1941 verfafit, 1966 posthum publiziert), von Spranger-
schen Briefen an F. Blittner und M. Stallmann erbringen dem Verfas-
ser den nicht abweisbaren Beleg fiir die ,notwendige Revision eines
Mythos“: Spranger war in keinem Moment der Diskussion, weder in
den 20er Jahren noch in der Zeit nach 1945, ein ehrlicher Verfechter
einer Hochschulausbildung der Volksschullehrer. Den ,eigentlich rich-
tigen” Wegsieht Spranger in einem Weiter-und Ausbau des nach seiner
Meinung durchaus leistungsfihig eingerichteten Lehrerseminars. Seine
Vorstellung einer ,Bildnerhochschule®, wie sie Becker in der Pidagogi-
schen Akademie umgesetzt hat, istfiirihnein ,taktisches Verlegenheits-
produkt® (239).

Meyer-Willner legt in seinem chronologischen wie systematischen Vor-
gehen eine wichtige Grundlegung schon beim frithen Spranger frei
in dessen Position zum Pidagogikstudium fiir das hohere Lehramt:
Sprangers Verstindnis, Pidagogik konne an Universititen nur auf der
Grundlage der Philosophie erfolgen und sein dabei zur Geltung kom-
mender Verzicht auf Praxis-Didaktikstudien erweist sich als frith ange-
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legtes wissenschaftsmethodologisches Fundament fiir die Forderung
nach einem nicht-universitiren Ort fiir die Volksschullehrer-Aushil-
dung. Wie konsequent schligt dieser Befund sich in der Zeit nach
1918 nieder? Verlangte die von ihm konstatierte latente sozialdemo-
kratische Ideologisierung der Lehrerschaft (101) nicht eigentlich nach
einer Ansiedlung der Lehrerbildung in der von ihm heilig gehaltenen
ideologiefreien Gelehrtenanstalt Universitit? (Vgl. dazu den wieder-
gegebenen Kerschensteiner-Briefvon 1917, 104). Wo liegen die Antrie-
be des ,eigentlichen Spranger” gegen eine universitire Ausbildung?
In einer Verletzung seiner Eitelkeit etwa durch den Leipziger Lehrer-
verein? (100 f). In einer verinderten Einschitzung der politischen
Kraft des Sozialismus? (Vgl. 107!). Bedauerlicherweise verfolgt Meyer-
Willner nicht den Zwiespalt zwischen der Forderung nach einer selb-
stindigen Pidagogik-Disziplin an der Universitit und einer Pidagogi-
sierung der Universitit im Gefolge der Ansiedlung der Lehrerbildung
an der Universitit. Wie ist die unterschiedliche Einschiitzung der Pid-
agogikposition fiir das héhere und niedere Lehramt zu erkliren?

Die sich klirenden Einstellungen zu einer politischen Funktion als
kultusministerieller Berater in Preuen von 1915 bis 1933 und danach
inder Berliner Mittwochsgesellschaft zeigen doch, daf Spranger durch-
aus realpolitisches Profil hatte. Ist also seine Abwehr gegen eine uni-
versitire Lehrerbildung realpolitisch konstituiert? Letztendlich sah er
in der universitiren Lehrerbildung die Gefahr einer Politisierung der
Universititundeiner Politisierungdes Volkes (vgl. Briefan Schmidt-Ott
von 1918, 127).

Dazu kontrastiert die Entwicklung der Universitit zur ideologischen
Gesinnungshochschule im Dritten Reich, die Spranger frith erkennt,
gegen die er aber machtlos ist, und auch, weil zu sehr utopisch fest-
gelegt. Zu hoch gehiingter Universititselitirismus macht Leute wie
Spranger hilflos gegen den Nationalsozialismus, wie er sie auch hilflos
macht gegeniiber Notwendigkeiten, z. B. Lehrerbildung zu integrieren.
Hilflos ist Spranger auch gegeniiber allen Ansitzen zur Einbeziehung
der Universitit in die Demokratisierungsanstrengungen des Weimarer
Staates.

Alle Auerungen Sprangers belegen, daR die eigentliche Wurzel fiir
die mangelhafte Fihigkeit zur Weiterentwicklung der Universitit u. a.
darin zu suchen ist, daf er sich iiber das Verhiltnis der Universitit
zur neuen demokratischen Gesellschaftsordnung im unklaren war. Die
nicht vollziehbare Integration der Lehrerbildung ist fiir ihn ein exem-
plarischer Fall fiir das Versagen der Universitit bzw. fiir die Fehlein-
schitzung der Universitit durch konservativ-liberale Krifte in der Wei-
marer Republik. Spranger bleibt auf dem Stand der zweckfreien eli-
tiren Forschungsuniversitit. Demokratisierung der Universitit mufite
fiirihn Niveausenkung sein, und das heift eben auch die Einbeziechung
von Berufshochschulen wie TH und PA (204). Entsprechend betitigt
sich Spranger, wie der Verfasser nachweist, im Hintergrund als verhin-
dernder Konspirateur — in Sachsen, in Hamburg sowie in Preufien in
den hektischen Wochen des November 1919, sodann im Zusammen-
hang mit dem Finanzierungsproblem (254 ff.) und im Zusammenhang
mit der Reichsschulkonferenz (268 ff.).

Kommen wir noch zu Sprangers Nachkriegseinflu! Inwiefern geht die
restaurative Lehrerbildungspolitik der Nachkriegszeit auf Sprangers
Einfluff zuriick? Aufer Paffrath (1971) hat sich eigenartigerweise bis-
her niemand mit dieser Fragestellung beschiftigt. Meyer-Willner packt
sie entschieden an. Kritisch kommt er nach einer Analyse der bisher
der Offentlichkeit verdeckt gebliebenen Gutachtertitigkeit fiir die
Ministerien, vor allem fiir Baden-Wiirttemberg und Rheinland-Pfalz,
zu dem Schlufl, dafl Spranger auch nach 1945 in der Lehrerbildungs-



frage keine verinderte Position angenommen hat (332 ff.). Auffallend
ist die Scheu Sprangers, wohl aufgrund seiner Erfahrungen in der
Weimarer Zeit mit den Lehrerverbinden, mit der er sich eigens ver-
bittet, in die 6ffentliche Diskussion einbezogen zuwerden (340). Auch
im Taktischen bleibt er seiner Doppelgesichtigkeit treu.

Sowohl in Hinsicht auf Sprangers Mitwirkung an Entscheidungspro-
zessen iiber den Weg der Lehrerbildung nach 1945 als auch in Riick-
sicht auf die Weichenstellungen in der Lehrerbildung der 20er Jahre
wird man an Meyer-Willners Korrekturenin Zukunftnichtvorbeigehen
kénnen. Auch wenn in einigen Punkten Uberziehungen der Interpre-
tation festzustellen sein m&gen — so etwa, daf} nicht verkannt werden
darf, daR die Sprangersche Position gegen die vollakademische Volks-
schullehrerbildung nicht zuletzt getragen war von einer Abgrenzung
gegen ihre standespolitische Instrumentalisierung —, so ist doch insge-
samt der historische Kontext redlich herangezogen worden. Meyer-
Willners analytische und kritisch-distanzierte Revisionsbemiihungen
um den Mythos Eduard Sprangers sind mehr als blofie Provokation.

Rudolf W. Keck

Mlynek, Klaus: Gestapo Hannover meldet ... Polizei- und Regierungs-
berichte fiir das mittlere und siidliche Niedersachsen zwischen 1933 und
1937, Hildesheim: Lax 1986, ISBN 3-7848-3151-6 , 570 5. (Veriffent-
lichungen der Historischen Kommission fiir Niedersachsen 1933 — 1945;
Bd. 1).

Den Grundstock fiir die vorliegende Edition bilden die monatlichen
politischen Lageberichte der Staatspolizeistellen Hannoverund Hildes-
heim. Ein seltener Gliicksfall besteht darin, daff diese Lageberichte
fiirden Zeitraum von Ende 1933 bis Anfang 1936, d. h. fiirdie gesamte
Laufzeit dieser speziellen Lagebenchterstattung im Dritten Reich, voll-
stindig erhalten sind. Es handelt sich um 33 monatliche Lageberichte,
die — neben zahlenmiRig diinnem Material aus Hildesheim (3 Berichte
des Hildesheimer Regierungsprisidenten) — vornehmlich durch Lage-
berichte des hannoverschen Regierungsprisidentenan den Reichsmini-
ster des Innem erginzt werden konnten; sie sind von Juli 1934 an bis
Februar 1936 zuerst monatlich, ab Ende 1934 dann zweimonatlich
ebenfalls vollstindig {iberliefert. 67 Berichte sind so vom hannover-
schen Stadtarchivdirektor peinlich genau ediert worden.

Die Ausgabe reiht sich gut ein in die in der Bibliographie angegebene
Literatur. Die Edition wird ein Standardwerk werden. Es ist festzustel-
len, daR—umauf den speziellen Blickwinkel unseres Jahrbuches zuriick-
zukommen — die evangelischen Christen in ihrer Zersplitterung an-
fangs — d. h. bis 1937 — wohlwollender behandelt wurden als die
Katholiken: bisin vielen Fillen Reichsbischof Ludwig Miillerabgelehnt
wurde, die Bekennende Kirche sich formiert hatte und aktiv wurde.
Ein Anschluflband, bei dem Mlynek wegen der Quellenlage Schwie-
rigkeiten haben diirfte, zeigte sicher auch die verinderte Grundeinstel-
lung gegeniiber den protestantischen Kirchen.

Es ist festzustellen, daf — um auf den speziellen Blickwinkel unseres
Jahrbuches zuriickzukommen — die evangelischen Christen in ihrer
Zersplitterung anfangs — d. h. bis 1937 — wohlwollender behandelt
wurden als die Katholiken: bis in vielen Fillen Reichsbischof Ludwig
Miiller abgelehnt wurde, die Bekennende Kirche sich formiert hatte
und aktiv wurde. Ein Anschluflband, bei dem Mlynek wegen der Quel-
lenlage Schwierigkeiten haben diirfte, zeigte sicher auch die verinderte
Grundeinstellung gegeniiber den protestantischen Kirchen. (So ist be-

kannt, daf 1937 der Hildesheimer Superintendent Reichsbischof Miil-
ler in der Michaeliskirche keine Predigterlaubnis erteilte.)

Interessante Dinge sind in der Edition enthalten, die die katholische
Kirche betreffen, die — trotz des Konkordates des Deutschen Reiches
mit dem Vatikan vom Juli 1933 — als der grofere Widersacher ange-
sehen wurde. Instinktiv war die Sympathie der Berichtenden dem
wdeutsch-protestantischen Geist“ niher als dem, wie man meinte, anti-
deutschen, papstlichen, also ultramontanen Geist. So werden die Akti-
vititen der katholischen Kirche besonders kritisch unter die Lupe ge-
nommen. Wirwihlen aus der Fiille des Materials nur einen Bericht aus.

Negativ wird angemerkt, ,,daR das hier gelesene katholische Kirchen-
blatt ... in jeder Ausgabe Anzeigen jiidischer Firmen bringt und gleich-
zeitig seine Leser auffordert, die Inserenten beim Einkauf zu beriick-
sichtigen. Auffillig sind auch in der letzten Zeit die vielen jiidischen
Stellenangebote. So sind in Nr. 48 ... vom 1. 12. 1935 von zehn ange-
botenen Stellen neun in jiidischen Haushalten zu besetzen.*

Beanstandet wird auch, dafl die katholische Kirche unablissig bemiiht
sei, ,systematisch ihre Anhinger gegen den nationalsozialistischen
Staat zu beeinflussen.” Man habe festgestellt, ,,daf in den Stiftsddrfern,
wo die Bevolkerung aus Katholiken besteht, gegeniiber den national-
sozialistischen Veranstaltungen und Einrichtungen eine absolute Inter-
essenlosigkeit gezeigt wird, die nur in der Verhetzung der katholischen
Geistlichkeit ihren Grund haben kann.“

Diese Stelle als besonderen Anreiz fiir die Lektiire dieser Quellenedi-
tion. Mehrere gleichwertige Berichte lassen sich finden. Der Kampf
um die Erhaltung der katholischen Schulen entbrannte gerade erst zu
dem Zeitpunkt, an dem die Edition abschlieRt. Weitere wichtige Auf-
schliisse sind zu erwarten, die das Bild noch abrunden werden.

Doch Mlynek wamnt auch davor — von der Methode her sehr ausge-
wogen —, solche Berichtsaussagen stolz auf die eigenen Fahnen zu
schreiben. Er fiihrt in seiner Einleitung (S. 3) aus: ,Mit Sicherheit
haben die Autoren der Berichte von der Moglichkeit Gebrauch
gemacht, aus der Fiille der ihnen zugehenden Informationen das auszu-
wihlen, was ihnen aus ihrer z. T. ganz personlichen Sicht berichtens-
wert erschienen sein mag. Da wird manches aufgebauscht und unzu-
lassig verallgemeinert worden sein, was geeignet schien, die Bedeutung,
die Wirksambkeit und die Erfolge der eigenen Titigkeit zu unterstrei-
chen. Wer dies bei der Lektiire der Berichte nicht ausreichend in
Rechnung stellt, liuft z. B. leicht Gefahr, die Stirke der Ablehnungs-
front zu hoch und das Tempo und den Grad der Anpassung innerhalb
der Bevolkerung zu gering anzusetzen.

Wir haben letztlich Rohmaterial erhalten, das noch genau analysiert
werden und zu einem differenzierten Bild umgestaltet werden muf.
Wertvollstes Material liegt vor.

Friedrich Eymelt

Ouveresch, Manfred: Chronik deutscher Zeitgeschichte, Politik, Wirtschaft,
Kultur Band 3/1. Das besetzte Deutschland 1945 — 1947. Unter Mit-
arbeitvon Jork Artelt (Droste Geschichts- Kalendarium), Diisseldorf: Dro-
ste 1986, — ISBN 3-7700-0704-2, 418 S.

Den vorhergehenden Band 2/, der die Zeit des Zweiten Weltkrieges
umfaflt, haben wir in Band 52, 1984 dieses Jahrbuches (damals noch
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